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Der ,,Orientierungsrahmen Globale Entwicklung - Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
in der gymnasialen Oberstufe*

Der neue Orientierungsrahmen Globale Entwicklung vereint Perspektiven aus Schule, Bil-
dungsverwaltung, Wissenschaft und Zivilgesellschaft fir die Verankerung von Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung im Bildungssystem. Bei der Berlicksichtigung im Unterricht und
in der Schule, in der Aus- und Fortbildung von Lehrkraften oder fiir die Entwicklung von
Bildungsplanen und deren Umsetzung wird die besondere Bedeutung zukunftsorientierter
Bildung mit globaler Perspektive deutlich.

Der Orientierungsrahmen (OR) fiir die gymnasiale Oberstufe (Sek. Il) wurde am 16. Oktober
2025 von der Bildungsministerkonferenz der KMK verabschiedet. Er ist eine Kooperation
der Kultusministerkonferenz (KMK) und des Bundesministeriums fiir wirtschaftliche Zu-
sammenarbeit und Entwicklung (BMZ) und wird durchgefiihrt und koordiniert von Enga-
gement Global.

Weitere Informationen und Angebote zum OR von Engagement Global

Zum Orientierungsrahmen Globale Entwicklung finden sich auf den Seiten von Engagement

Global eine Vielzahl weiterer Informationen, wie

e Download der Langfassung und der Kurzfassung des neuen OR fiir die gymnasiale Ober-
stufe,

e OR-Fachausgaben fiir die verschiedenen abiturrelevanten Facher,

e weitere Unterrichtsmaterialien und -beispiele fiir die Sekundarstufe | und I,

e Hinweise zu Fortbildungen zum OR (Sekundarstufe | und Il),

e Handreichungen zu Lehr- und Lernmaterialien, Hinweise auf Konferenzen, Fachtagungen
und andere Vernetzungsmoglichkeiten

e weitere Materialien zum OR fiir die Sekundarstufe | (von 2016).

Das Angebot von Engagement Global wird stetig erweitert.

Weitere Informationen finden Sie hier:

oder www.engagement-global.de/de/orientierungsrahmen
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In den Texten finden sich an einzelnen Stellen Querverweise auf die Kapitel der
Langfassung (z.B. Kap. X des OR), bzw. auf andere Kapitel innerhalb derselben
Fachausgabe (z.B. Kap. X OR-FA). Aus Platzgriinden wurde hier auf die Einfiigung
eines Abkiirzungs-, Tabellen- und Abbildungsverzeichnis verzichtet. Diese finden
sich in der OR-Langfassung, ebenso wie ein Autorinnen- und Autorenverzeichnis
und ein Glossar.



Vorbemerkungen zu den OR-Fachausgaben

Vorbemerkungen zu den OR-Fachausgaben

Vorbemerkungen

Die OR-Fachausgaben bestehen aus den jeweiligen facherbezogenen Kapiteln des
,Orientierungsrahmens globale Entwicklung - Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
in der gymnasialen Oberstufe® (2025) und einer Kurzfassung des Orientierungs-
rahmens, in der die zentralen Gedanken der ibergeordneten Kapitel des Orientie-
rungsrahmens kompakt dargestellt werden.

Die 17 Fachbeitrige des neuen Orientierungsrahmens treffen Aussagen zur Ver-
ankerung von BNE im jeweiligen Fach und der jeweiligen Fachergruppe, zu Kom-
petenzen sowie zu didaktischen Konzepten. In Unterrichtsskizzen und ausfiihrli-
cheren Unterrichtsbeispielen wird zudem jeweils exemplarisch vorgestellt, wie BNE
im Unterricht praktisch integriert werden kann.

Insgesamt gibt es OR-Fachausgaben zu folgenden Fachern:

Gesellschaftliches Aufgabenfeld

e Sozialwissenschaften/Politische Bildung
e Geographie

e Wirtschaft

e Geschichte

e Religion

* Philosophie und Ethik

Sprachlich-literarisches Aufgabenfeld
e Deutsch

e Neue Sprachen

e Alte Sprachen

Kiinstlerisches Aufgabenfeld und Sport
* Musik und Theater

¢ Bildende Kunst

e Sport

Mathematisch-naturwissenschaftlich-technisches Aufgabenfeld
e Mathematik

e Biologie

e Chemie

e Physik

e Informatik

Ein Uberblick zu den Unterrichtsbeispielen der verschiedenen Facher findet sich in
Tabelle 4, S. 21.



Kurzfassung
KMK/BMZ-Orientierungsrahmen Globale Entwicklung
fiir die gymnasiale Oberstufe

Claire Grauer'

1 Einfiihrung

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE) méchte Lernende und Lehrende zu einer
vertieften Auseinandersetzung mit den aktuellen nachhaltigkeitsbezogenen Fragen,
Kontroversen und Problemstellungen anregen und ihnen dadurch Handlungsoptio-
nen erdffnen. Dem liegt die Auffassung zugrunde, dass die Herausforderungen und
Krisen unserer Zeit historisch verwurzelt sowie lokal und global miteinander ver-
woben sind. BNE fordert Werte und Kompetenzen wie Perspektivenwechsel und
Empathie, vernetztes Denken und Urteilsfahigkeit. Dadurch kénnen Lernende
Handlungsfahigkeit fiir eine nachhaltige Zukunftsgestaltung entwickeln und somit
zu dem Ziel beitragen, ein Leben in Wiirde fiir alle Menschen heutiger und zukiinf-
tiger Generationen zu ermoglichen. BNE orientiert sich an den 17 globalen Nach-
haltigkeitszielen (Sustainable Development Goals — SDGs), deren Unterziel 4.7 Bildung
als wesentlichen Faktor zur Umsetzung der Ziele benennt. Entsprechend beinhaltet
das UNESCO-Programm BNE 2030 nachhaltige Entwicklung als inhaltlichen Kern-
bestandteil aller Bildungsbereiche.

Eine Grundlage des Orientierungsrahmens Globale Entwicklung fiir die gymnasia-
le Oberstufe (im Folgenden OR fiir die gymnasiale Oberstufe) ist die Empfehlung
der Kultusministerkonferenz (KMK) zur Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in der
Schule (KMK 2024°%). Diese versteht BNE explizit als integratives, emanzipatorisches
und wertebasiertes Bildungsprinzip mit hoher Anschlussfahigkeit an iibergeordne-
te Bildungsaufgaben, wie politische Bildung und Demokratiebildung, kulturelle und
interkulturelle Bildung, 6konomische Bildung und Verbraucherbildung. Dies er-
fordert eine didaktische Ausrichtung, die ,neben kognitiven Lernprozessen auch
das sozial-emotionale Lernen® fordert, ,das angesichts von Zukunftsangsten von
Kindern und Jugendlichen [...] fir den Aufbau positiver Selbstkonzepte® (KMK
20242 11) notwendig ist.

Der OR fiir die gymnasiale Oberstufe leistet einen Beitrag zur Umsetzung von BNE
mit globaler Perspektive im Fachunterricht in fachiibergreifenden und facherver-
bindenden Beziigen in der gymnasialen Oberstufe, entsprechend den KMK-Bil-
dungsstandards fiir die Allgemeine Hochschulreife und den Einheitlichen Priifungs-
anforderungen fiir die Abiturprifung der KMK (EPA). Mit Bezug auf
Leistungsfeststellungen bis hin zum Abitur bietet er Anregungen zu einer innova-
tiven Prifungskultur, u.a. mit Fokus auf Autonomie und Eigenverantwortung der
Lernenden. Dariiber hinaus setzt er Impulse fiir die Schulentwicklung (Whole School
Approach — WSA). Er baut auf den Strukturen des Orientierungsrahmens Globale
Entwicklung fiir die Sekundarstufe I (KMK ET AL. 2016) auf und versteht sich als

' Unter Mitwirkung des Redaktionsteams des neuen Orientierungsrahmens Globale Entwicklung fiir die gymnasiale
Oberstufe: Gerd Vetter, Till Winkelmann, Ralf Heinrich, Jan Hinze-Baden, Christina Berndt und Marcus Romer. Kom-
mentiert wurde die Kurzfassung von Silke Bell, Sonja Hellig, Nicola Pape und Wiebke Schwinger.
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Beitrag fiir schulische Bildung und Verwaltung auf allen Ebenen. Er bietet Grund-
lagen und Anregungen fiir den Kompetenzaufbau von Lehrenden und Lernenden,
die sie dabei unterstiitzen, sich fir eine lebenswerte Zukunft auf der Basis eines
werteorientierten und demokratischen Grundverstindnisses einzusetzen.

In dieser Kurzfassung werden die zentralen Gedanken der ibergeordneten Kapitel
des OR fiir die gymnasiale Oberstufe kompakt dargestellt (sieche Tabelle 1 fiir eine
Ubersicht zu den Kapiteln sowie ihren Autorinnen und Autoren).

| Tabelle 1: Ubersicht zu den libergeordneten Kapiteln des Orientierungsrahmens Globale
Entwicklung flr die gymnasiale Oberstufe und ihre Autorinnen und Autoren

Kapitel | Titel der rahmenden Kapitel Autorinnen und
Autoren

1 Einfithrung in den Orientierungsrahmen — Konzeptionelle Prof. Dr. Annette

und theoretische Grundlagen Scheunpflug,

Dr. Dorothea Taube

2 Wie kann motivierende und effektive BNE gelingen? Dr. Antje Brock,
Julius Grund,

Jorrit Holst

3 Lebensweltperspektiven der Jugendlichen Matthias Scholliers,
Dr. Claire Grauer

4 Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in einer digitalisierten Ralf Heinrich,

Welt Jan Hinze-Baden,

Matthias Scholliers,
Eike Volker,
Dr. Till Winkelmann

5 Leitbilder, Kompetenzen und didaktische Konzepte Jorg-Robert Schreiber

6 Umsetzung von BNE im Fachunterricht mit 17 fachbezogenen | Jorg-Robert Schreiber

Beitragen: (Kap. 6.1)

A Gesellschaftswissenschaftliches Aufgabenfeld (Fachkapitel | anschlieend folgen
Sozialwissenschaften / Politische Bildung, Geographie, die Beitrage von den
Wirtschaft, Religion, Philosophie / Ethik) 17 Facharbeitskreisen

B Sprachlich-literarisches Aufgabenfeld (Vorkapitel Sprachen,

Fachkapitel Deutsch, Neue Sprachen, Alte Sprachen)

C Kinstlerisches Aufgabenfeld und Sport (Fachkapitel Musik
und Theater, Bildende Kunst, Sport)

D Mathematisch-informatisch-naturwissenschaftlich-
technisches Aufgabenfeld (Fachkapitel Mathematik, Biolo-
gie, Chemie, Physik, Informatik)

7 BNE mit globaler Perspektive in der Lehrkraftebildung Prof. Dr. Claudia
Bergmiiller-Haupt-
mann,

Alexander Bramer,
Jens Kithne

8 BNE als Aufgabe fiir die ganze Schule — der Whole School Claudia Schanz

Approach
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! ! ! In dieser Kurzfassung finden Sie am Rand Querverweise zu den Kapiteln
der Langfassung des Orientierungsrahmens Globale Entwicklung, jeweils markiert
mit einem Buchsymbol in der zugeordneten Farbe des Kapitels in der Langfassung.

Die in Tabelle 1 genannten Beitrdge des OR fiir die gymnasiale Oberstufe fithren
in das Verstandnis von BNE ein und stellen Verbindungen mit Demokratie- und
Wertebildung her (Kapitel 1). Sie behandeln Rahmenbedingungen, die fiir eine BNE
von zentraler Bedeutung sind. Hierzu ziahlen neben einer aktivierenden, partizipa-
tiven und kollaborativen Lern- und Priifungskultur die Emotionen (Kapitel 2) und
Lebenswelten von Jugendlichen (Kapitel 3) sowie eine Kultur der Digitalitét (Kapi-
tel 4). Nachdem Kapitel 5 in das Kompetenzmodell des Orientierungsrahmens ein-
gefiithrt hat, gehen die 17 fachbezogenen Beitrage in Kapitel 6 ausfiithrlich auf die
Verankerung von BNE in den jeweiligen Fachern ein und stellen fachbezogene
Teilkompetenzen, Unterrichtsthemen und -beispiele vor. SchliefSlich werden zent-
rale Ansétze der Umsetzung von BNE in der Lehrkraftebildung (Kapitel 7) sowie in
der Schulentwicklung (Kapitel 8) dargestellt.

Der Orientierungsrahmen wurde erstmalig als gemeinsames Projekt 2004 von
der Kultusministerkonferenz (KMK) und dem Bundesministerium fiir wirtschaft-
liche Zusammenarbeit und Entwicklung (BMZ) beschlossen. 2007 wurde der
erste Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich Globale Entwicklung im Rahmen
einer Bildung fiir nachhaltige Entwicklung verabschiedet. Die zweite und aktu-
alisierte Auflage mit dem erweiterten Fokus auf die Ficher der Sekundarstufe I
wurde 2016 veriffentlicht. Seiner Erweiterung auf die Sekundarstufe II in einer
eigenen Ausgabe wurde in der KMK-Amtschefkonferenz 2019 zugestimmt. Diese
wurde am 16.10.2025 von der 5. Bildungsministerkonferenz der KMK als ,,Orien-
tierungsrahmen Globale Entwicklung — Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
in der gymnasialen Oberstufe” verabschiedet.

2 Orientierung am Leitbild der nachhaltigen Entwicklung

Nachbhaltigkeit ist ein interdisziplindres Wissenschaftsfeld und ein grundlegendes
Prinzip von Zukunftsorientierung. Nachhaltigkeitsbezogene Fragen sind daher von
Relevanz fiir alle Schulfacher, Fachwissenschaften und ihre Fachdidaktiken (siehe
Kap. 1 des OR: Einfiihrung in den Orientierungsrahmen — Konzeptionelle und theore-
tische Grundlagen, Annette Scheunpflug und Dorothea Taube).

Die konzeptionellen Grundlagen des Orientierungsrahmens Globale Entwicklung
basieren auf dem Leitbild der nachhaltigen Entwicklung. Nachhaltige Entwicklung
umfasst danach Multidimensionalitdt und Multiperspektivitat unter maf3geblicher
Beriicksichtigung nicht zu tiberschreitender planetarer Grenzen, zentraler mensch-
licher Bediirfnisse und der Generationengerechtigkeit weltweit. Dies wird zum
Beispiel durch das Modell der Donut-Okonomie von Kate RaworTH (2018) deutlich,
das die Grenzen wirtschaftlichen Handelns abbildet: die planetaren Grenzen (6ko-
logische Decke; duflere Grenze) sowie das soziale Fundament des Wohlstands (in-
nere Grenze). Da die Uberschreitung der planetaren Grenzen das gesamte Leben
auf der Erde auf Dauer bedroht, ist die 6kologische Dimension in diesem Modell
von zentraler Bedeutung,.

! Kap. 1

Langfassung
S.24-57
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| Abbildung 1: Modell der Donut-Okonomie (RAWORTH 2018)

Das Leitbild der nachhaltigen Entwicklung adressiert globale Entwicklungszusam-
menhinge und -dimensionen. Ihr Zusammenspiel ist komplex und von vielen ver-
schiedenen Interessen bestimmt. Zu treffende Entscheidungen sind daher héufig
durch daraus resultierende Zielkonflikte determiniert. BNE hat daher zum Ziel, das
Verstandnis Lernender dafiir zu fordern, dass es diese Zielkonflikte gibt und nach-
haltigkeitsbezogenes Handeln entsprechend bedeutet, stets bewusst zwischen be-
stehenden Konflikten abzuwégen, um entstehende Nachteile moglichst gering zu
halten. Der Orientierungsrahmen mit seinem Kompetenzansatz der drei Schritte
Erkennen, Bewerten und Handeln mochte Lernende entsprechend darin unter-
stiitzen, diesen Herausforderungen 16sungsorientiert zu begegnen.
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| Abbildung 2: Leitbild der nachhaltigen Entwicklung (SCHREIBER 2016)

soziale
Gerechtigkeit

Kultur

okologisci
Vertraglichk

Politik

demokratische
Politikgestaltung

Gerechtigkeit wettwe'

Quelle: KMK/BMZ/EG 2016: Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich Globale Entwicklung.
2., aktualisierte und erweiterte Auflage, Cornelsen. © Jorg-Robert Schreiber

Im Nachhaltigkeitsverstandnis des Orientierungsrahmens bewegen sich die jewei-
ligen Fragen in einem Spannungsfeld der vier Zieldimensionen

soziale Gerechtigkeit,

okologische Vertraglichkeit,
demokratische Politikgestaltung,
wirtschaftliche Leistungsfahigkeit.

Das Leitbild der nachhaltigen Entwicklung bietet Lernenden und Lehrenden Orien-
tierung zum Verstandnis und zur Analyse von Zielkonflikten zwischen den einzel-
nen Dimensionen. Da sich dieses Spannungsfeld nicht auflosen lasst, unterstiitzt
BNE Lernende dabeli, solche Zielkonflikte und Dilemmata zu erkennen und abzu-
wagen, was dies jeweils fiir individuelles und gesellschaftliches Handeln im Sinn
der Nachhaltigkeit bedeutet. Das Ziel besteht darin, dass sich Lernende wie Leh-
rende entsprechende Handlungskompetenzen erarbeiten.
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| Abbildung 3: Entwicklungsdimensionen und Zielkonflikte (SCHREIBER 2016)
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Regulierungs- v Ausgleich der
politik Interessen

Politische Dimension
\ Demokratie, /

gute Regierungsfiihrung

Quelle: KMK/BMZ/EG 2016: Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich Globale Entwicklung.

2., aktualisierte und erweiterte Auflage, Cornelsen. © Jorg-Robert Schreiber
3 Einfiihrung in das Verstandnis einer Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE) ist ein Bildungsprinzip, das sich aus
einer Vielzahl historischer Entwicklungslinien und Bildungsansétzen speist (siehe

B Kap. 1 fiir weitergehende Ausfithrungen Kap. 1 des OR fiir die gymnasiale Oberstufe). Sie
Langfassung  versteht sich als gleichermaflen relevant fiir alle Bildungsbereiche (von der Kita bis
S.24-57 zur Schule und Hochschule, in der auflerschulischen Bildung und somit fiir das

lebenslange Lernen). Die Umsetzung von BNE wird durch internationale und na-
tionale Rahmenwerke gefordert, etwa das UNESCO-Programm ESD for 2030 (UNESCO
2021), die deutsche Nachhaltigkeitsstrategie (DEUTSCHE BUNDESREGIERUNG 2025)
oder die BNE-Empfehlung der Kultusministerkonferenz (KMK 20242).

Unter anderem in der UNESCO-Strategie ,Bildung fiir nachhaltige Entwicklung:
eine Roadmap” (UNESCO 2021) werden funf prioritire Handlungsfelder konkreti-
siert:

1. politische Unterstiitzung,

2. ganzheitliche Transformation von Lern- und Lehrumgebungen (Whole School
Approach),

Kompetenzentwicklung von Lehrenden,

Starkung und Mobilisierung der Jugend und

5. Forderung nachhaltiger Entwicklung auf lokaler Ebene.

W



Kurzfassung KMK/BMZ-Orientierungsrahmen Globale Entwicklung fiir die gymnasiale Oberstufe

Dabei steht die Perspektive der Lernenden im Vordergrund:

,Fiir die Schule bietet Bildung fiir nachhaltige Entwicklung Chancen einer
Neuausrichtung schulischen Lernens. Eine an BNE ausgerichtete Unterrichts-
und Schulentwicklung sollte insbesondere aus dem Blickwinkel der Schiilerin-
nen und Schiiler, anhand ihrer Bediirfnisse und Interessen entwickelt werden.
Damit wird zukunftsfihiges und transformatives Denken und Handeln zu einem
bedeutenden Aspekt schulischer Prozesse.” (KMK 20242 S. 2)

Der Orientierungsrahmen mochte in diesem Sinn zur Gestaltung einer hochwerti-
gen Unterrichts- und Schulentwicklung beitragen. Dazu passen insbesondere An-
satze transformativer Bildung bzw. transformativen Lernens, wobei Transforma-
tion in diesem Kontext bedeutet, dass BNE zu positiven gesellschaftlichen
Verdnderungen hin zu starkerer sozialer Gerechtigkeit und planetarer Nachhaltig-
keit beitragen mochte (weiterfiihrend UMwELTBUNDESAMT 2021: insbesondere 15 ff.).

Durch das Berufen auf global geteilte Werte und in Bezug auf die 17 SDGs stellt
BNE einen wichtigen Beitrag zur demokratiebezogenen Bildung dar. Insbesondere
die Forderung von Reflexionskompetenz und der Fahigkeit, mit Unsicherheit um-
zugehen, ermoglicht Lernenden, sich an gesellschaftlichen Diskursen und Entschei-
dungsprozessen zu beteiligen. Ebenso entwickeln Lernende dadurch ein Verstand-
nis von Vielfalt und Komplexitat als Chancen gesellschaftlicher Entwicklung. Zum
besseren Verstdandnis, was Lernende der gymnasialen Oberstufe aktuell bewegt,
bietet das folgende Kapitel Einblicke in ausgewahlte aktuelle Studien zu den Lebens-
welten junger Menschen.

4 Gesellschaftliche Relevanz von BNE: Lebenswelten junger
Menschen

Junge Menschen erleben ihre Gegenwart und Zukunft oft als unsicher angesichts
der sich schnell &ndernden Rahmenbedingungen, des Klimawandels und der Viel-
zahl globaler Krisen (siehe weitergehend Kap. 3 des OR: Lebenswelten der Jugend-
lichen, Matthias Scholliers und Claire Grauer). Zugleich berichten viele jedoch auch,
positiv auf ihre personliche Zukunft zu blicken. Der fiir BNE zentrale Umgang mit
Ambivalenz ist also bereits Realitat der Lernenden. Im Folgenden werden einige
Haupterkenntnisse aktueller Studien vorgestellt, die illustrieren, wie junge Menschen
ihre gegenwirtigen Lebenswelten wahrnehmen. Daran anschlielend werden Schluss-
folgerungen fiir die Umsetzung von BNE in der gymnasialen Oberstufe gezogen.

4.1 Lebensweltperspektiven der Jugendlichen

Junge Menschen wiinschen sich, besser fiir die gegenwartigen gesellschaftlichen
Herausforderungen, deren Auswirkungen sie spiiren, vorbereitet zu werden (fiir eine
tabellarische Ubersicht der im Folgenden zitierten Studien und ihrer zentralen Inhal-
te siehe Kap. 3.2 des OR). Von Bedeutung sind dabei vor allem drei Gesichtspunkte.

Zufriedenheit mit dem eigenen Leben und Vorstellungen von der Zukunft:
Jugendliche erleben ihren Alltag als ambivalent. Einerseits sind die Folgen der
Corona-Pandemie weiterhin prasent und in der , Trendstudie Jugend in Deutschland.

! Kap. 3
Langfassung
S.68-96

B Kap.3.2
Langfassung
S. 74f1.
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! Kap. 4
Langfassung
S.97-136

10

Verantwortung fiir die Zukunft? Ja, Aber® (SCHNETZER ET AL. 2024) geben viele
junge Menschen an, mentale Belastungen zu erleben. Laut jiingster Shell-Jugend-
studie (ALBERT & QUENZEL 2024) sorgen sie sich vor Krieg in Europa, steigender
Armut und Arbeitslosigkeit, vor Umweltverschmutzung und Klimawandel sowie
zunehmender Feindseligkeit zwischen Menschen. Zugleich sieht eine Mehrheit die
Gesellschaft in der Lage dazu, die aktuellen Herausforderungen zu bewéltigen, und
glaubt, dass sich ihre personliche Zukunft positiv entfalten wird — so die Studie
~Einstellungen und Sorgen der jungen Generation Deutschlands® (L1z MoHN CEN-
TER 2023).

Was ihnen wichtig ist: Viele junge Menschen beschéftigen Fragen des Klima-
wandels und des Umweltschutzes oft verbunden mit Gefithlen von Ohnmacht,
Trauer und Wut angesichts der erlebten globalen Nachhaltigkeitsprobleme, wie das
,Greenpeace Nachhaltigkeitsbarometer 2021“ (Kress 2021) feststellt. Dies wiederum
nehmen laut der Studie ,Zukunft? Jugend fragen! — 2021. Umwelt, Klima, Wandel
- was junge Menschen erwarten und wie sie sich engagieren” viele von ihnen zum
Anlass, sich gesellschaftlich zu engagieren (BMUV & UMWELTBUNDESAMT 2021).
Von Politikerinnen und Politikern erwarten sie, dass diese Entscheidungen treffen,
die die Zukunftsfiahigkeit der Erde und damit auch den gesellschaftlichen Zusam-
menhalt erhalten.

Einstellungen zur Politik: Jugendliche fiihlen sich von der Politik allein gelassen
und nicht ausreichend vertreten (Kress 2021). Wihrend Interesse und Bereitschaft,
sich in politischen Parteien zu engagieren, sinken, gibt die Mehrheit junger Men-
schen an, an Politik interessiert zu sein und sich gesellschaftlich engagieren zu
wollen. Dabei lasst sich ein Gefalle zwischen jenen aus einkommensstarken und
einkommensschwachen Schichten beobachten (L1z MouN CENTER 2023).

4.2 Was bedeutet dies fiir Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in der
gymnasialen Oberstufe?

Die erlebten Herausforderungen zeigen einen hohen Bedarf, Bildung starker an den
Zielen der nachhaltigen Entwicklung auszurichten. Geférdert werden sollten ins-
besondere iibergreifende Kompetenzen, die Lernende befahigen, Herausforderungen
einer noch unbekannten Zukunft zu bewéltigen. Dazu gehoren u.a., Kreativitit,
kritisches Denken, interkulturelle Kommunikation sowie eine Kultur der Digitalitat
(siehe auch Kap. 4 des OR). Ferner beinhaltet dies die Umsetzung selbstregulierten
Lernens zur Ausbildung von Selbstwirksamkeit und die stirkere Anpassung von
Bildungsprozessen an individuelle Bediirfnisse und Lerntypen.

Von Relevanz sind auch Fragen nach der beruflichen Orientierung. Viele Jugend-
liche empfinden bestehende diesbeziigliche Angebote wie Berufspraktika, Bildungs-
partnerschaften und Bildungsplane als unzureichend, da ihnen héufig eine klare
Vorstellung iiber ihren beruflichen Weg fehlt, wie es die Studie zur ,Berufsorien-
tierung Jugendlicher in Deutschland® (SCHLEER & CALMBACH 2022) herausarbeitet.
Angesichts der geschilderten Auseinandersetzung Jugendlicher mit gesellschaftlichen
Themen gewinnen Fragen der nachhaltigen Entwicklung in Bezug auf die Berufs-
wahl zunehmend an Stellenwert. BNE-bezogene Angebote in der gymnasialen
Oberstufe konnen hier ansetzen und thematisieren, wie sich dies hinsichtlich der
Ausbildungs- oder Studienwahl beriicksichtigen lasst. Dies setzt ein inhaltliches
Verstandnis nachhaltiger Entwicklung voraus sowie das Wissen um die Bedeutung
fachiibergreifenden, interdisziplinaren Lernens und Denkens. Hier sind insbeson-
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dere die Konzepte der berufsbezogenen BNE (BBNE) anschlussfahig, da sie BNE
mit berufsbezogenem Handeln verkniipfen.

4.3 Wie kann motivierende und effektive BNE gelingen?

Schule kommt die Aufgabe zu, angemessen auf die Gestaltung der Zukunft vorzu-
bereiten. Hierzu gehort auch, ,epochaltypische Schliisselprobleme® (KLark1 1996)
zu (er)kennen und ihre Losungen mitgestalten zu kénnen. Vor diesem Hintergrund
befindet sich BNE im Zentrum schulischer Lern- und Bildungsaufgaben und es stellt
sich die Frage, wie es gelingen kann, dass BNE motivierend wirkt und sich effektiv
vollzieht (siehe weiterfithrend Kap. 2 des OR: Wie kann motivierende und effektive
BNE gelingen? Rahmenbedingungen und Wege erfolgreicher Umsetzung, Antje Brock,
Julius Grund und Jorrit Holst).

Solch eine gelingende BNE beginnt mit dem grundlegenden Verstandnis der Ziele
schulischer Bildung und deren Gewichtung: Was sollte angesichts des hohen Pro-
blem- und Nachhaltigkeitsbewusstseins in der breiten Bevolkerung und bei Jugend-
lichen an Gewohntem und Bewéhrtem weitergegeben werden? Wie viel Neues
gehort, angesichts der groflen Transformationsherausforderungen, zu angemesse-
ner Zukunftsvorbereitung? Konkret kénnen auf verschiedenen Ebenen die Weichen
fiir motivierende und effektive BNE gestellt werden. Dazu zahlt, dass neben Wis-
sensvermittlung die Rolle von Emotionen zentral fiir BNE ist. Dies gilt nicht nur
fiir den Kontext BNE, hier jedoch besonders, da sich Jugendliche in ihrer Lebens- und
Zukunftsgestaltung haufig bereits durch Nachhaltigkeitskrisen betroffen fiihlen.
Hierbei empfehlen Brock, Grund und Holst, von der Lebenswelt der Lernenden
auszugehen und dabei auch den emotionalen Umgang mit Nachhaltigkeitskrisen
zu thematisieren. Es gilt, Austauschformate zu schaffen, Emotionswissen zu ver-
mitteln oder Perspektivenwechsel vorzunehmen. Zudem sind kollektive Lerner-
fahrungen ebenso wichtige Bestandteile wie das Wissen darum, welche Handlungen,
auch iiber den eigenen Fuflabdruck hinaus, wirklich grofie Effekte haben.

Zu wirksamer BNE z#hlt zudem, iber die Wissensvermittlung hinaus die gesamten
Ablaufe an Schulen auf ihren Beitrag zur nachhaltigen Entwicklung hin zu tiber-
prifen und daran zu orientieren (Whole School Approach; HOLST ET AL. 2024). Dabei
ist nachhaltigkeitsorientierte Schulentwicklung gepragt von der gemeinsamen
Gestaltung durch verschiedene Personengruppen — neben Lernenden und Lehren-
den auch Eltern, technisches Personal, auflerschulische Kooperationspartner sowie
die Kommunen als Schultriger. Die Schulleitungen nehmen hier eine besonders
pragende Rolle ein, indem sie Prioritaten setzen und bestimmte Werte in Schulen
starken. Verschiedenste Studien belegen, dass eine koharente institutionelle Aus-
richtung an Nachhaltigkeit nicht nur den Zielen der Vereinten Nationen und den
KMK-Empfehlungen entspricht, sondern auch dem Interesse von Lernenden, Leh-
renden und Schulleitungen (u.a. GRUND & Brock 2022).

BNE gelingt zudem durch fachiibergreifenden und facherverbindenden Unterricht.
Dadurch kann starker vom Alltag von Lernenden sowie der realen Welt ausgegan-
gen werden, um zu ergriinden, wie sich Nachhaltigkeitsprobleme manifestieren und
wie zu ihren Losungen beigetragen werden kann. Dies reicht iiber einzelne Fach-
disziplinen hinaus und somit hat fachertibergreifende, l6sungsorientierte BNE das
Potenzial, die Uberzeugung zu stirken, selbst einen positiven Unterschied machen
zu konnen. Zudem ist eine tiefgreifende Verankerung von BNE in den Strukturen
des Bildungsbereichs, etwa in Form einer weiteren Verstetigung in Schulgesetzen,
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Curricula, sowie in der Aus- und Fortbildung von Lehrenden wesentlich. Konse-
quenterweise wiirde eine Ausrichtung an BNE und den damit verbundenen Kom-
petenzen zu einem zentralen Bestandteil des Verstandnisses hochwertiger Bildung
werden. All diese Ebenen tragen zu der Erfahrung bei, dass Schule als zentraler Ort
tiir Zukunftsvorbereitung fungiert und zur aktiven Mitgestaltung beféhigt.

4.4 BNE in einer digitalisierten Welt

Digitalisierung beeinflusst Gegenwart und Zukunft der Lernenden tiefgreifend.
Aktuell erleben wir diesbeziiglich fundamentale gesellschaftliche und politische
Umbriiche, deren Auswirkungen teilweise bereits deutlich werden, aber in ihrer
Reichweite (noch) nicht absehbar sind. Sie betreffen gleichermaflen das Selbstver-
standnis des Menschen und unser Verstdndnis von Gesellschaft. BNE in einer di-
gitalisierten Welt moéchte Lernende deswegen zu einer Auseinandersetzung damit
anregen, wie Digitalisierung und nachhaltige Entwicklung zusammenhéangen
(siehe weitergehend Kap. 4 des OR: Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in einer
digitalisierten Welt, Ralf Heinrich, Jan Hinze-Baden, Matthias Scholliers, Eike Volker,
Till Winkelmann).

Zwar nutzen Lernende in allen Lebensbereichen digitale Medien, der Umgang damit
muss aber padagogisch eingebettet werden, da eine autonome und souverane Rou-
tine nicht vorausgesetzt werden kann (KMK 2021: 7). Sie benétigen daher Hand-
lungskompetenzen, mit denen sie sich an einer nachhaltigen Gestaltung einer di-
gitalisierten Welt beteiligen und sich hinsichtlich einer globalen Kultur der
Digitalitat? und einer digitalen Resilienz positionieren kénnen.

Hier sind die grundlegenden Analysen des Wissenschaftlichen Beirats der Bundes-
regierung Globale Umweltveranderungen (WBGU) (2019) von Bedeutung, die in
ihrer Perspektive zeitlich tiber die Agenda 2030 hinausweisen und die Zusammen-
héange zwischen Digitalisierung und nachhaltiger Entwicklung in Form von drei
Dynamiken aufzeigen: Neben der zentralen Frage nach Chancen und Risiken der
Digitalisierung fiir Nachhaltigkeit (erste Dynamik) geht es darum, den fundamen-
talen gesellschaftlichen Systemrisiken der digitalen Revolution begegnen zu kénnen.
Personlichkeitsbildung, Selbstregulationskompetenzen und Mitgefiihl kénnen beim
konstruktiven Umgang mit der Wucht der Veranderungen helfen (zweite Dynamik).
Und schliefilich hat die Digitalisierung auch Auswirkungen auf das Selbstverstéand-
nis des Menschen in seinem Verhaltnis zur Mitwelt und Technik (dritte Dynamik).

Bezogen auf Bildung bedeutet dies, dass mittels digitaler Technologien z.B. der
Zugang zu Bildungsangeboten verbessert und neue Mdoglichkeiten im Bereich der
Individualisierung geschaffen werden kénnen. So kann etwa das Verstandnis Ler-
nender fiir komplexe und globale Herausforderungen nachhaltiger Entwicklung
wie Klimawandel oder Biodiversitatsverlust angeregt werden, indem diese Prozes-
se durch den Einsatz von Modellierungstools simuliert werden. Dabei sollte immer
auch mitgedacht werden, dass Lernende Risiken der Digitalisierung erkennen und
bewerten. Beispielsweise konnten Arbeitsstandards und der Ressourcenbedarf bei

2 Diese Kultur der Digitalitat - der Begriff wurde erstmals von Felix STALDER (2016) gepragt - wird hier bewusst normativ,
im Sinn nachhaltiger Entwicklung definiert: Padagogisches Ziel ist eine reflektierte, aktiv-gestalterische Haltung in
analogen wie digitalen Raumen, also ein verantwortlicher, kommunikativer, ebenso kreativ-mutiger wie kollaborativer
Umgang mit digitalen Medien, nicht nurin der Schule. Siehe dazu u. a. DEUTSCHER ETHIKRAT (2023: 41): ,,Digitalisierung
ist kein Selbstzweck. Der Einsatz sollte nicht von technologischen Visionen, sondern von grundlegenden Vorstellungen
von Bildung, die auch die Bildung der Personlichkeit umfassen, geleitet sein®.
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der Herstellung und dem Einsatz von IT-Hard- und Software, die Verstiarkung be-
stehender Ungleichheiten und Machtkonzentrationen durch die Ausgrenzung ar-
merer Menschen von digitaler Teilhabe oder der Ausbau der Marktmacht einzelner
IT-Unternehmen thematisiert und kritisch bewertet werden.

Relevant fiir Lernende in diesem Kontext ist hier insbesondere auch die Fahigkeit,
digitale Technologien und Tools kritisch zu reflektieren. Derzeit erleben wir etwa
einen rasanten Fortschritt der KI, die von jungen Menschen offensiv genutzt wird,
wihrend bestehende Strukturen, auch im Bildungssystem, kaum Schritt halten
konnen. Ein hilfreicher, weltweit rezipierter Ansatz dazu ist die ,21°** Century Edu-
cation®, die 2024 auf das Themenfeld KI (kinstliche Intelligenz) erweitert wurde
(FADEL ET AL. 2024). Auch die ,Handlungsempfehlung fiir die Bildungsverwaltung
zum Umgang mit kinstlicher Intelligenz in schulischen Bildungsprozessen® (KMK
2024°) nimmt Bezug auf die Zukunftskompetenzen (4 K) und betont entsprechend,
dass es neben starkerer Unterstiitzung der Lehrkrafte auch einer Veranderung der
Prifungskultur in dem Sinn bediirfe, dass ,hilfsmittelunterstiitzte, lingerfristig
vorbereitete, kollaborative sowie dialogische [...] Leistungen [...] im Rahmen einer
Prasentation erbracht werden® (KMK 2024": 7).

Fir das Themenfeld KI niitzlich sind zudem die KI-Kompetenzrahmen fiir Lehren-
de (UNESCO 2024") und fiir Lernende (UNESCO 2024%) der UNESCO, die beide auf
der UNESCO-Empfehlung zur Ethik der KI (DEuTscHE UNESCO-Kommission 2023)
basieren. Die Empfehlung stellt menschliche Fahigkeiten und Bediirfnisse ins Zen-
trum und betont, dass Menschenrechte und Grundfreiheiten wahrend des gesamten
Lebenszyklus von KI-Systemen geachtet, geschiitzt und geférdert werden miissen.
Zugleich sollen Umwelt und Okosysteme geschiitzt und geférdert werden, denn sie
sind die existenzielle Voraussetzung dafiir, dass die Menschheit und andere Lebe-
wesen Nutzen aus dem KI-Fortschritt ziehen konnen.

Im Sinn einer hochwertigen ,Bildung in der digitalen Welt” (SDG 4; KMK 2021,
2024) konnen und sollten die Lernenden in diesen Diskurs einbezogen werden und
ihn mitgestalten konnen, gerade in der Oberstufe — ebenso wie Eltern, Bildungs-
partnerinnen und -partner sowie alle anderen am Schulleben Beteiligten.

5 Didaktische Ansatze und der Kompetenzansatz des
Orientierungsrahmens

Der didaktische Ansatz des Orientierungsrahmens beruht auf finf Leitideen:

1. Orientierung an Leitbildern der nachhaltigen Entwicklung,

2. Analyse von Entwicklungsprozessen auf unterschiedlichen Handlungsebenen,

3. BNE-Prinzipien, Lernformate und Methoden,

4. lebensweltorientierter Umgang mit Vielfalt und Fahigkeiten zum Perspektiven-
wechsel,

5. Wissenschaftspropadeutik in der gymnasialen Oberstufe.

Er verfolgt damit das Kernanliegen, komplexere Verstandnisse von Entwicklung zu
fordern, die bestehenden Spannungen zwischen Wissen und Handeln und die oben
erwahnten Zielkonflikte der verschiedenen Dimensionen nachhaltiger Entwicklung
zu thematisieren. Der Orientierungsrahmen verwendet dazu ein Kompetenzmo-
dell im Dreischritt Erkennen — Bewerten — Handeln. Bevor dies erlautert wird,
erfolgt eine kurze Ubersicht iiber empirische Befunde zur Didaktik der BNE.

13
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5.1 Empirische Befunde und Didaktik einer BNE mit globaler
Perspektive

Es gibt einen wachsenden Forschungszweig zur Ausdifferenzierung von Nachhal-
tigkeitskompetenzen und zu den dazu geeigneten Lehr-Lern-Settings (siehe weiter-
fithrend Kap. 1.2.1 des OR). Als zentral gilt hier die Reflexionskompetenz als Vor-
aussetzung fiir den Umgang mit Komplexitat und Unsicherheit. Ebenso bedeutsam
ist die kontinuierliche Erfahrung von Selbstwirksamkeit der Lernenden (siehe z.B.
TauBE 2022). Schulen kommt hier auch insofern eine wichtige Rolle zu, als junge
Menschen einen Grofteil ihres Alltags dort verbringen. Schule wird dadurch zum
Erprobungsraum der Aneignung von Handlungswissen. Sie kann und sollte das
Herstellen lebensweltlicher Beziige zum Alltag der Lernenden leisten, da das Ver-
mitteln von Faktenwissen allein nicht ausreicht, um Menschen zu nachhaltigkeits-
orientiertem Handeln zu motivieren (BERGMULLER ET AL. 2019).

Neben der methodisch-didaktischen Kompetenz ist die Haltung der Lehrenden von
Bedeutung. Neigen sie dazu, stark vereinfachende Perspektiven einzunehmen oder
moralisierende Appelle zu nutzen und Fragen nach Komplexitat und Uneindeutig-
keit auszuklammern, fithrt dies oft zu einer vereinfachten Darstellung vermeintlich
richtigen oder falschen Verhaltens im Kontext von Nachhaltigkeit. Dies wiederum
erreicht viele der Lernenden nicht, da sie ihren Alltag vielfach als von Widersprii-
chen gekennzeichnet erleben. Als wirkungsvoll haben sich hier didaktische An-
sitze gezeigt, die die Reflexionsfihigkeit Lernender fordern, indem sie den Umgang
mit kontroversen Themen und Unsicherheit in den Mittelpunkt von Lehr-Lern-Set-
tings stellen, wie z.B. Dilemmatadiskussionen (siehe die jeweiligen fachbezogenen
Kapitel fiir weitergehende methodische Anregungen). Dies wiederum bedeutet, dass
Lehrende entsprechende Fahigkeiten wahrend ihrer Aus- und Weiterbildung er-
lernen miissen (siehe auch Kap. 7 des OR).

5.2 Das Kompetenzmodell des Orientierungsrahmens:
Erkennen - Bewerten - Handeln

Das integrative Kompetenzmodell des OR fiir die gymnasiale Oberstufe ist angelehnt
an die Definition der Schliisselkompetenzen der OECD (RYCHENE SALGANIK 2003),
die bundesweit geltenden KMK-Bildungsstandards fiir einzelne Facher sowie die
tiir die Abiturpriifung verbindlichen EPA (KMK 2018, 2024°) (weitergehend siehe
dazu Kap. 5 des OR: Leitbilder, Kompetenzen und didaktische Konzepte, Jorg-Robert
Schreiber). Damit ist das Ziel verbunden, kognitive und emotionale Fahigkeiten am
Leitbild der nachhaltigen Entwicklung werteorientiert auszurichten. Der Orientie-
rungsrahmen Globale Entwicklung basiert auf diesem Kompetenzmodell, das 2007
etabliert wurde (KMK, BMZ & ENGAGEMENT GLOBAL 2007) und seitdem erweitert
und aktualisiert wird.? Der hier verwendete Ansatz beinhaltet elf Kernkompetenzen
der Bereiche Erkennen, Bewerten und Handeln. Er gliedert nachhaltigkeitsrele-
vante Themen kriteriengeleitet in 21 Bereiche, die sich den Nachhaltigkeitszielen
der Agenda 2030 zuordnen lassen.

3 Das entsprichti.w.S. den Grundelementen des Konzepts der Gestaltungskompetenz (DE HAAN 2008).



Kurzfassung KMK/BMZ-Orientierungsrahmen Globale Entwicklung fiir die gymnasiale Oberstufe

5.3 Grundlagen des Kompetenzmodells: Kompetenzbereiche und
Kernkompetenzen

Die elf Kernkompetenzen stellen den Ausgangspunkt fiir ein Kompetenzmodell dar,
das durch zugeordnete Fachkompetenzen und — auf der Unterrichtsebene — durch
spezifische Kompetenzen mit Bezug zu konkreten Inhalten ergénzt wird (siehe
weiterfithrend Kap. 5.7 in dieser Kurzfassung sowie die fachbezogenen Abschnitte
in Kap. 6 des OR).

| Abbildung 4: Das Kompetenzmodell des Orientierungsrahmens (nach SCHREIBER 2016,
2025)

Kompetenzen sind Dispositionen zur Bewaltigung bestimmter Anforderungen.
Sie werden BNE- bzw. fachspezifisch formuliert und an bestimmten Inhalten erworben.

Kompetenzmodell

des BNE-Orientierungsrahmens

zu den Zuordnung von
11 BNE-Kernkompetenzen Fachkompetenzen

Gliederung in die Kompetenzbereiche
Erkennen — Bewerten — Handeln

Spezifische Kompetenzen
entsprechen der Aufgabenformulierung

Quelle: KMK/BMZ/EG 2016: Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich Globale Entwicklung. © Jorg-Robert Schreiber

Die Gliederung in die drei Kompetenzbereiche Erkennen, Bewerten und Handeln
verdeutlicht komplementare Elemente eines ganzheitlichen Kompetenzbegritfs. Die
drei Bereiche entsprechen erwiinschten Lernschritten, sollen allerdings kein kon-
sequentes didaktisches Nacheinander in der Konzeption des Unterrichts nahelegen.
Vielmehr sind sie miteinander verbunden und Lernschritte erfolgen zirkular, indem
entsprechende Kompetenzen immer weiter aus- und aufgebaut werden.

Im Kompetenzbereich Erkennen wird die zielgerichtete Erarbeitung von Wissen
besonders hervorgehoben, da es aufgrund der exponentiellen Zunahme von Wissen
in den relevanten Disziplinen immer schwieriger wird, Grundwissensbestande zu
definieren und fortlaufend zu aktualisieren. Erforderliches fachiibergreifendes
Orientierungswissen macht sich an den vorgeschlagenen Themen von BNE fest
(siehe Tabelle 8, Kap. 5 des OR). Wissenserarbeitung umfasst auch die Fahigkeit,
Fakten zu priifen und hinsichtlich ihrer Aussage zu analysieren sowie auf dieser
Grundlage Wissen zu einer Vielzahl von Themen zu konstruieren und zu vernetzen.
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In der unterrichtlichen Praxis sollte dies stets mit dem Erwerb digitaler Anwen-
dungs- und Kommunikationskompetenzen verbunden werden.

Der Kompetenzbereich Bewerten schliefit hier an, indem er Fahigkeiten wie den
kritischen Einsatz von Medien und digitalen Anwendungen, z.B. KI, sowie die
Kompetenz, Eignung und Wert bestimmter Informationen und ihrer Quellen zu
erkennen, beinhaltet. Der Kompetenzbereich Bewerten bezieht sich in der BNE
einerseits auf den allgemeinen und teils grundlegenden Diskurs tiber Entwicklungs-
und Globalisierungsfragen, ist aber andererseits auch auf die Beurteilung konkreter
Entwicklungsmafinahmen ausgerichtet. In beiden Fillen ist ein Bezug auf Grund-
und Volkerrechte, auf Normen, Werte, politische Vereinbarungen und Leitbilder
erforderlich. Ganz grundlegend geht es im Kompetenzbereich Bewerten um kritische
Reflexion sowie das Erkennen und Abwiagen unterschiedlicher Werte durch Forde-
rung der Fahigkeit Lernender zum Perspektivenwechsel. Beides ist Voraussetzung
fir ,Solidaritat und Mitverantwortung fiir Mensch und Umwelt®, die den Ubergang
zum Kompetenzbereich Handeln markieren.

Der Kompetenzbereich Handeln fordert solche Kompetenzen, die reflektiv an
Werte gebunden sind. Lernende sollen die Fahigkeit erwerben, das eigene Verhalten
im Kontext nachhaltiger Entwicklung kritisch zu reflektieren und schon im Lern-
prozess an der zukunftsfahigen Gestaltung ihrer Schule oder anderer Teilbereiche
der Gesellschaft mitzuwirken. Dies beinhaltet etwa die Entwicklung von Fahig-
keiten zu Konfliktlosung und Verstiandigung, Ambiguitatstoleranz, Kreativitat und
Innovationsbereitschaft sowie Fahigkeiten zur Partizipation und Mitgestaltung von
Entwicklungsprozessen. Dazu gehort insbesondere auch der bewusste Umgang mit
Zielkonflikten im Kontext nachhaltiger Entwicklung. Hier gibt es in vielen Féllen
nicht die ,richtige” Losung. Vielmehr missen Entscheidungen anhand einer Ab-
wagung von Alternativen getroffen werden.

Komplexe Situationen und ein als immer schneller empfundener gesellschaftlicher
Wandel erfordern zudem, mit Ungewissheit und widerspriichlichen Anspriichen
umgehen zu konnen. Schulische Bildung sollte dabei nicht nur den Erwerb der
Fahigkeit zu nachhaltigem Handeln férdern, sondern auch die im Kompetenzbegriff
nach WEINERT (2001) enthaltenen motivationalen und volitionalen Komponenten
in Gestalt von Handlungsbereitschaft beriicksichtigen. Fiir das Handeln sind moti-
vationale Faktoren oft entscheidender als Wissen. Diese wiederum werden durch
eigenverantwortliches Lernen und Partizipation Lernender im gesamten schulischen

Alltag gefordert.

Die Einbindung des Kompetenzmodells in den schulischen Unterricht unterstiitzt
die Gestaltung schulinterner Curricula in diesem Sinn (siehe weitergehend Kap. 5.9
des OR). Wahrend die Schulen einerseits an Vorgaben durch Bildungspléne und
EPA gebunden sind, verfiigen sie auch iiber eigene Gestaltungsmoglichkeiten im
Rahmen der schuleigenen Profile und Schwerpunkte. Im Kontext der BNE geschieht
dies sinnvollerweise im Lauf eines Schulentwicklungsprozesses im Sinn des Whole
School Approach (siehe auch Kap. 6.2 dieser Kurzfassung sowie Kap. 8 des OR).
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| Tabelle 2: BNE-Kernkompetenzen (aus OR fiir die gymnasiale Oberstufe, Kap. 5.4, S. 147)

Die Lernenden konnen (anhand von Beispielen)* ...

ERKENNEN

1. Informationsbeschaffung und -verarbeitung
... hilfreiche Informationen zu Fragen der Globalisierung und Entwicklung®
beschaffen und themenbezogen verarbeiten.

2. Erkennen von Vielfalt
... die soziokulturelle und natiirliche Vielfalt erkennen.

3. Analyse des globalen Wandels
... Globalisierungs- und Entwicklungsprozesse mithilfe des Leitbilds der
nachhaltigen Entwicklung analysieren.

4. Unterscheidung von Handlungsebenen
... Handlungsebenen vom Individuum bis zur Weltebene in ihrer jeweiligen
Funktion fiir Entwicklungsprozesse erkennen und darstellen.

BEWERTEN

5. Perspektivenwechsel und Empathie
... sich unterschiedliche Werteorientierungen in ihrer Bedeutung fiir Verhal-
tensweisen und Entscheidungen bewusst machen und reflektieren.

6. Kritische Reflexion und Stellungnahme

... auf der Grundlage kritischer Reflexion zu Globalisierungs- und Entwick-
lungsfragen Stellung beziehen und sich dabei an der internationalen Konsens-
bildung, am Leitbild nachhaltiger Entwicklung und an den Menschenrechten
orientieren.

7. Beurteilen von Entwicklungsmafinahmen

... Ansétze zur Beurteilung von Maf3inahmen zur Férderung nachhaltiger
Entwicklung (bei uns und in anderen Teilen der Welt) unter Beriicksichtigung
unterschiedlicher Interessen und Rahmenbedingungen erarbeiten und zu
eigenstiandigen Bewertungen kommen.

HANDELN

8. Solidaritat und Mitverantwortung
... Bereiche personlicher Mitverantwortung fiir Mensch und Umwelt erken-
nen und als Herausforderung annehmen.

9. Verstindigung und Konfliktlosung
... zur Uberwindung soziokultureller und interessenbestimmter Barrieren in
Kommunikation und durch Zusammenarbeit zu Konfliktlsungen beitragen.

10. Handlungsfihigkeit im globalen Wandel

... die gesellschaftliche Handlungsfahigkeit im globalen Wandel vor allem im
personlichen und beruflichen Bereich durch Offenheit und Innovationsbereit-
schaft sowie durch eine angemessene Reduktion von Komplexitét sichern und
die Ungewissheit offener Situationen aushalten.

11. Partizipation und Mitgestaltung

... und sind aufgrund ihrer miindigen Entscheidung bereit, Ziele der nachhal-
tigen Entwicklung im privaten, schulischen, 6ffentlichen und beruflichen
Bereich zu verfolgen und sich an deren Umsetzung auf gesellschaftlicher und
politischer Ebene zu beteiligen.

4 ,Die Lernenden kdnnen ...“ bedeutet hier, dass sie liber die jeweilige Kompetenz verfiigen, aber frei darliber entschei-
den, ob sie diese in einer gegebenen Situation einsetzen.

5 Der Begriff ,Entwicklung‘ ist in der Ubersicht der Kompetenzen weder entwicklungspolitisch konnotiert noch ein ver-
kiirztes Synonym flir nachhaltige Entwicklung. Er verweist allgemein auf einen Entwicklungsprozess, der keineswegs
grundsatzlich nachhaltig ist.
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| Tabelle 3: BNE-Themenbereiche® und ihr Bezug zu den Nachhaltigkeitszielen der Agenda
2030 (aus OR fir die gymnasiale Oberstufe, Kap. 5.5, S. 148)

BNE-Themenbereiche Vorrangig zugeordnete Nachhaltigkeitsziele
der Agenda 2030
1 Vielfalt der Werte, Ziel 4: Hochwertige Bildung
Kulturen und Lebens- Ziel 10: Weniger Ungleichheiten

verhaltnisse: Diversitat
und Inklusion

2 Globalisierung religioser | Ziel 17: Partnerschaften zur Erreichung der Ziele
und ethischer Leitbilder

3 Geschichte der Globali- | Ziel 10: Weniger Ungleichheiten
sierung: vom Kolonialis- | Ziel 17: Partnerschaften zur Erreichung der Ziele
mus zum Postkolonialis-

mus
4 Waren aus aller Welt: Ziel 2:  Kein Hunger
Produktion, Lieferketten, | Ziel 12: Nachhaltiger Konsum und nachhaltige
Handel und Konsum Produktion
5 Landwirtschaft und Ziel 2: Kein Hunger
Erndhrung Ziel 12: Nachhaltiger Konsum und nachhaltige
Produktion
6 Gesundheit, Krankheit, Ziel 3: Gesundheit und Wohlergehen
Pandemien und One Ziel 6: Sauberes Wasser und Sanitéreinrichtungen
Health
7 Bildung und Wissen- Ziel 4: Hochwertige Bildung
schaft
8 Globalisierte Freizeit, Ziel 12: Nachhaltiger Konsum und nachhaltige
Umwelt und Tourismus Produktion
Ziel 14: Leben unter Wasser
Ziel 15: Leben an Land
9 Schutz und Nutzung Ziel 6: Sauberes Wasser und Sanitéreinrichtungen
natiirlicher Ressourcen: | Ziel 14: Leben unter Wasser
Boden, Wasser und Ziel 15: Leben an Land
Weltmeere

10 Chancen und Gefahren | Ziel 72 Bezahlbare und saubere Energie
technologischen Ziel 9: Industrie, Innovation und Infrastruktur
Fortschritts, von
Energiegewinnung,

KI und Digitalisierung

11 Klimawandel, Ziel 13: Mafinahmen zum Klimaschutz
Verschmutzung und
Biodiversitatsverlust

¢ Die Bildung von Themenbereichen entspricht dem Kontextverfahren politischer Diskussionen und weist Parallelen zu
den 17 Nachhaltigkeitszielen der Agenda 2030 der Vereinten Nationen auf. Um die weitgespannte inhaltliche Ziel-
setzung der Agenda 2030 fiir die eigene Themenfindung zu nutzen, empfiehlt es sich, auch die zahlreichen Unterziele
der Agenda 2030 zu Hilfe zu nehmen.
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BNE-Themenbereiche Vorrangig zugeordnete Nachhaltigkeitsziele
der Agenda 2030

12 Mobilitat, Stadtentwick- | Ziel 11: Nachhaltige Stddte und Gemeinden
lung und Verkehr

13 Globalisierung von Ziel 1: Keine Armut
Wirtschaft und Arbeit Ziel 8: Menschenwiirdige Arbeit und Wirtschafts-
wachstum
14 Demografische und Ziel 5:  Geschlechtergleichheit
soziale Strukturen und Ziel 10: Weniger Ungleichheiten
Entwicklungen
15 Armut und soziale Ziel 1: Keine Armut
Sicherheit
16 Frieden und Konflikt Ziel 16: Frieden, Gerechtigkeit und starke Institu-
tionen

17 Migration und Integra- Ziel 10: Weniger Ungleichheiten
tion Ziel 16: Frieden, Gerechtigkeit und starke Institu-
tionen

18 Politik, Demokratie und | Ziel 4: Hochwertige Bildung
Menschenrechte Ziel 5:  Geschlechtergleichheit
Ziel 17: Partnerschaften zur Erreichung der Ziele

19 Entwicklungszu- Ziel 17: Partnerschaften zur Erreichung der Ziele
sammenarbeit und ihre
Institutionen

20 Global Governance - Ziel 17: Partnerschaften zur Erreichung der Ziele
Weltordnungspolitik

21 Kommunikation im Ziel 9: Industrie, Innovation und Infrastruktur
globalen Kontext Ziel 17: Partnerschaften zur Erreichung der Ziele

* Die Nummerierung der Themenbereiche dient lediglich der Orientierung und sagt nichts aus tiber ihre jeweilige
Bedeutung. Mit ihrer neutralen Formulierung wurde bewusst auf eine Problematisierung oder auf gezielte Um-

setzungsimpulse im Sinn der BNE verzichtet.

5.4 Umsetzung von Bildung fiir nachhaltige Entwicklung im
Fachunterricht

Eine Ausrichtung von Bildung auf Kompetenzen hat Folgen fir die didaktische
Gestaltung von Lernprozessen im Unterricht (weitergehend siehe fachbezogene
Abschnitte ab Kap. 6.2 des OR). Neuere Kompetenzmodelle sind i. d.R. mit dem Ziel
verkniipft, Lernende dabei zu unterstiitzen, variable Lebenssituationen selbstorga-
nisiert zu bewdéltigen. Fiir Lernarrangements einer BNE gelten diese Merkmale
selbstbestimmten Lernens und handlungsorientierten Unterrichts als grundlegende
Lernkonzepte. Methodisch zielt handlungsorientiertes Lernen auf selbststiandige
Wissensentwicklung sowie Problemldsungs- und Gestaltungsfahigkeit ab. Dies be-
darf Lernsettings, die selbstgesteuertes, eigenstdndiges und kooperatives Arbeiten
fordern, ebenso wie forschendes Lernen mit 16sungsorientiertem Handeln. Zu
diesem Zweck werden auflerschulische Lernorte und Kooperationspartner einbe-
zogen und die Lehrenden begreifen sich vermehrt in der Rolle als Lernbegleitung
statt als rein Wissensvermittelnde. Wissenschaftspropadeutische Ansatze der Ober-

B kap.6.2
Langfassung

S.173f.
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stufe versuchen zudem, vermehrt interdisziplinares Verstiandnis zu wecken, indem
Wissensbestande unterschiedlicher Disziplinen und Perspektiven einbezogen wer-
den (siehe fiir eine Ubersicht didaktischer Konzepte der BNE in der Oberstufe Kap.
5.6 des OR sowie die fachbezogenen Abschnitte in Kap. 6).

Gleichzeitig konnen auch die fachspezifischen Kompetenzen mittels eines BNE-ba-
sierten Unterrichts gefordert werden. Dies gelingt etwa durch das Aufgreifen ex-
emplarischer Fragestellungen, die sich sowohl inhaltlich als auch didaktisch an den
fachspezifischen Kompetenzanforderungen der Oberstufe orientieren. Die 17 fach-
bezogenen Kapitel des OR fiir die gymnasiale Oberstufe bieten dazu neben einer
Einfithrung zum Bezug des jeweiligen Fachs zu BNE methodisch-didaktische Uber-
legungen, Anregungen fiir Prifungsformate, Themenvorschlage sowie ausgearbei-
tete Unterrichtsvorschlage.

Ergénzend zu den in Tabelle 2 genannten Themenbereichen enthélt jeder der Fach-
beitrage kurze Unterrichtsskizzen und ausfithrliche Unterrichtsbeispiele (zu Letz-
teren siehe Tabelle 3) zu ausgewihlten fachspezifischen Themen, die exemplarisch
darstellen, wie Oberstufenunterricht im Sinn einer BNE gemeinsam gestaltet wer-
den kann.

Ein besonderes Merkmal von BNE-Kompetenzen und -Inhalten ist zumeist, dass sie
sich nicht ausschlief3lich fachsystematisch erschlieflen bzw. erarbeiten lassen. Sie
greifen Wechselwirkungen auf und beleuchten Phinomene aus fachiibergreifender,
interdisziplinarer Perspektive mit dem Ziel, die Komplexitét globaler Prozesse er-
tahrbar zu machen. Die Bedeutung des projektorientierten Lernens wird in diesem
Zusammenhang immer wieder hervorgehoben, da es in besonderem Mafl Kommu-
nikation in heterogenen Gruppen sowie Eigen- und Mitverantwortung in unter-
schiedlichen Situationen iiber einen ldngeren zusammenhéngenden Zeitraum er-
moglicht.

Diese didaktische Herangehensweise macht Um- bzw. Neudenken der Feedback-
kultur und der Leistungsbewertung notwendig, denn selbstbestimmtes Lernen
beinhaltet, dass Lernende die Verantwortung dafiir einnehmen, ihre Lernfortschrit-
te selbst einzuschatzen. Wechselnde Lernarrangements und Arbeitsformen (z.B.
Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit, Plenumsdiskussionen) und eine klare Produkt-
orientierung (z.B. Recherchedokumentationen, Interviews, Portfolios, Vortrage,
Rollenspiele, mediale Produkte) bieten den Lehrenden vielféltige Beobachtungs-
moglichkeiten sowie Anlasse und Informationen fiir Lernentwicklungsgesprache
und Bewertungen. Wird der Selbsteinschatzung der Lernenden und dem Gesprach
dariiber sowie den individuellen Lernvereinbarungen hinreichend Raum gegeben,
konnen die jungen Menschen lernen, ihre Leistungen hinsichtlich der angestrebten
Ziele realistisch einzuschétzen. Ebenso erwerben sie die Fahigkeit, eigene Lern-
bedarfe zu erkennen und dadurch den eigenen Lernprozess in die Hand zu nehmen.
Das erfordert Zeit und haufig eine Neujustierung der Lernziele und didaktischen
Konzepte.
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| Tabelle 4: Ubersicht der Unterrichtsbeispiele (aus OR fiir die gymnasiale Oberstufe,
Zusammenfassung der Kapitel, Seite 19)

Fachkapitel

Unterrichtsbeispiele

A Gesellschaftswissenschaftliches Aufgabenfeld

6.2 Sozialwissenschaften und
Politische Bildung

Moglichkeiten und Grenzen transnationaler
Gerechtigkeit im Spannungsverhaltnis mit
nationalen Institutionen

6.3 Geographie

Stadte im 21. Jahrhundert

6.4 Wirtschaft

Wie kann eine zukunftsorientierte Transforma-
tion der Okonomie zu mehr Nachhaltigkeit
gelingen?

6.5 Geschichte

Die Epoche des Ost-West-Konflikts im Blick
der globalen Umweltgeschichte: Die ,Grofle
Beschleunigung® und das Anthropozan

6.6 Religion

,Future is now/Recht auf Zukunft® oder: Welche
Zukunft erwarten wir? Welche Zukunft wollen
wir? Wie konnen wir Zukunft gestalten?

6.7 Philosophie und Ethik

Was schulden wir zukiinftigen Generationen?

B Sprachlich-literarisches Aufgabenfeld

6.9 Deutsch Die Macht der Worte! Welchen Anteil an den
Graueltaten dieser Welt hat Propaganda? Mit
welchen Mitteln lésst sich Propaganda enttar-
nen und vielleicht sogar auch verhindern?

6.10 Neue Sprachen Nachhaltigkeit auf Radern? Der Foodtruck der
Zukunft: Ideenentwicklung fiir ein Start-up-
Unternehmen im Zielsprachenland

6.11 Alte Sprachen Diversitat und Zugehorigkeit

C Kinstlerisches Aufgabenfeld und Sport

6.12 Musik und Theater Kiinstlerische Interventionen im 6ffentlichen
Raum

6.13 Bildende Kunst Weltbilder. Wege ins globale Sehen

6.14 Sport Meine Stadt — mein Bewegungsraum

D Mathematisch-informatisch-naturwissenschaftlich-technisches
Aufgabenfeld

6.15 Mathematik CO,-Budget

6.16 Biologie One Health — Gesundheit ganzheitlich fiir
Menschen, Tiere und Okosysteme betrachten

6.17 Chemie Gutes Plastik — schlechtes Plastik

6.18 Physik Der Klimawandel durch die Brille der Physik

6.19 Informatik Algenfarm - eine Greenfoot-Simulation im Sinn

der BNE
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Solche Konzepte beinhalten etwa partizipative und kooperative Lernformen sowie
methodische Ansétze, die systemisches und interdisziplinares Denken und Handeln
fordern. Dazu gehoren z.B. analytische Methoden wie Concept Maps, Mysteries,
computergestiitzte Modellierungen oder visionsorientierte Methoden wie Plan-
spiele oder Szenario-Technik (fiir weiterfiihrende Anregungen zur Konstruktion
von Aufgaben sowie zur didaktisch-methodischen Gestaltung von Lernsituationen
siehe Kap. 5.5. des OR sowie die jeweiligen Fachkapitel fir fachbezogene sowie
fachiibergreifende und facherverbindende Themen- und Unterrichtsvorschlédge)’

6 Rahmenbedingungen: Umsetzung von BNE in
Lehrkraftebildung und Schulentwicklung

Neben der Priifungskultur gibt es zwei weitere entscheidende Stellschrauben, um
BNE dauerhaft strukturell in der Schule und auf anderen Ebenen des Bildungssys-
tems zu etablieren: die curriculare Verankerung in allen drei Phasen der Lehrkraf-
tebildung sowie die ganzheitliche Schulentwicklung im Sinn eines Whole School
Approach (WSA).

6.1 Verankerung von BNE in der Lehrkraftebildung

Lehrkrafte gelten als Schliisselpersonen fiir die Umsetzung von BNE. Doch obwohl
politische und curriculare Rahmenbedingungen in den letzten Jahren gestarkt wur-
den, fithlen sich gleichzeitig viele auf diese Aufgabe noch unzureichend vorbereitet
(Brock & HoisT 2022). Im Kontext der wissenschaftlichen Aus- und Weiterbildung
von Lehrenden sind mittlerweile eine Reihe von Kompetenzmodellen entstanden,
die die Notwendigkeit eines entsprechenden Fachwissens zu globalen Prozessen,
Reflexionsfahigkeit, Empathie, didaktischer Gestaltungskompetenz sowie die Fahig-
keit zur Mitwirkung an schulischen Entwicklungsprozessen betonen. In diesen
Modellen wird die Qualifikation von Lehrkréften im Kontext der BNE zudem als
ganzheitlicher Prozess verstanden, der sowohl die personbezogenen , individuellen
Nachhaltigkeitskompetenzen der Lehrkréfte als auch ihre funktionsbezogenen,
didaktischen Kompetenzen in den Blick nimmt (siehe auch BERGMULLER & QUIRING
2019).

Ein Blick in die aktuelle Lehrkréftebildung zu BNE zeigt allerdings bereits interes-
sante Entwicklungen, aber auch noch deutliche Herausforderungen in der Umset-
zung dieses Anspruchs (siehe dazu Kap. 7 des OR: BNE mit globaler Perspektive in
der Lehrkriftebildung, Claudia Bergmiiller-Hauptmann, Alexander Bramer, Jens
Kiithne): In der ersten Phase der Lehrkraftebildung (Studium) er6ffnen hochschul-
politische Initiativen, Zertifikate und Professuren neue Ansitze, doch BNE bleibt
im Curriculum noch meist randstandig. Der Vorbereitungsdienst (Phase 2) bietet
erfolgreiche Projekte, ist jedoch durch fachspezifische Priifungslogik, fehlende Zu-
standigkeiten und geringe BNE-Expertise der Ausbildenden eingeschrénkt. In der

" Die 17 Fachbeitrage des OR fiir die gymnasiale Oberstufe befassen sich mit der Verankerung von BNE mit globaler
Perspektive im jeweiligen Fach und in der jeweiligen Fachergruppe, mit Kompetenzorientierung, Inhalten sowie di-
daktischen Konzepten. In Unterrichtsskizzen und ausfiihrlicheren Unterrichtsbeispielen wird zudem jeweils exemp-
larisch vorgestellt, wie BNE im Oberstufenunterricht gemeinsam gestaltet werden kann. Sie sind gruppiert nach Fa-
chergruppen: Gesellschaftswissenschaftliches Aufgabenfeld, Sprachlich-literarisches Aufgabenfeld, Kiinstlerisches
Aufgabenfeld und Sport, Mathematisch-informatisch-naturwissenschaftlich-technisches Aufgabenfeld.
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Fort- und Weiterbildung (Phase 3) existiert ein breites, aber oft punktuelles Angebot;
nachhaltige Wirkung entfalten allerdings insbesondere langfristige, kooperative
Lernformate. Fiir eine wirksame Integration von BNE in die schulische Praxis ist
daher ein kumulativer Lernprozess iiber alle drei Phasen der Lehrkraftebildung
hinweg notwendig, unterstiitzt durch die Qualifizierung der Ausbildenden und Ko-
operation mit externen Partnern. So kann BNE als facheriibergreifende Schulent-
wicklungsaufgabe verankert werden, etwa im Rahmen des WSA.

6.2 Bildung fiir nachhaltige Entwicklung als Aufgabe fiir die ganze
Schule - der Whole School Approach

Schulen fungieren als Mikrokosmen fiir nachhaltige Werte und demokratische
Prinzipien und die Schulentwicklung gehort zum Alltag von Schulleitungen und
ihren Schulgemeinschaften. Der Whole School Approach (WSA) mit Bezug zu BNE®
stellt den zentralen Ansatz fiir die Gestaltung einer ganzheitlichen Schulentwicklung
dar, bei der Lerninhalte, Schulkultur, Schulmanagement und physische Umgebung
gleichermafien an den Prinzipien nachhaltiger und demokratischer Entwicklung
ausgerichtet sind (siehe dazu Kap. 8 des OR: BNE als Aufgabe fiir die ganze Schule
— der Whole School Approach, Claudia Schanz).

Entsprechend empfiehlt auch die KMK (2024°) die Umsetzung des WSA als Mittel,
um die gesamte Institution Schule nachhaltiger zu gestalten. Aus Erhebungen ist
bekannt, dass Lernende und Lehrkrafte, in deren Institutionen der WSA bereits
umgesetzt wird, ihr Handeln stérker an den Prinzipien der Nachhaltigkeit orientie-
ren (HoLsT ET AL. 2024).

Die Umsetzung des WSA kann an alle bereits laufenden Prozesse der Schulent-

wicklung ankniipfen und ist daher keinesfalls als zusatzliches ,Extra“ zu verstehen.

Vielmehr liegt in der Umsetzung das Potenzial, alle Bereiche des Schullebens in den

Blick zu nehmen und miteinander in Beziehung zu setzen:

e das Schulmanagement sowie die proaktive und demokratische Steuerung und
Qualitatsentwicklung als kontinuierlicher Verbesserungsprozess im Rahmen
einer nachhaltigen Schulentwicklung,

e das Lernen und Lehren innerhalb und auf3erhalb des Unterrichts im gemeinsamen
Lebensraum Schule,

e die aktive Einbettung der Schule in lokale und globale Netzwerke, regionale
Bildungslandschaften und weitere Kooperationen,

e die erlebbare und mitgestaltbare Nachhaltigkeit im Betrieb, in der Bewirtschaf-
tung sowie in der Gestaltung der Schulgebaude und des Schulgeléndes,

e die Einbindung, Fortbildung und Unterstiitzung aller Mitarbeitenden zur Reali-
sierung eines WSA,

e die schulische Kommunikation zu Nachhaltigkeit nach innen und auflen sowie

e die Etablierung von Nachhaltigkeit als Teil der Schulkultur.

8 Die Art und Weise, wie die Einrichtungen organisiert und ausgestaltet sind sowie Entscheidungen getroffen werden,
muss mit den Lerninhalten und den padagogischen Methoden lbereinstimmen. Dieser liber die verschiedenen Bil-
dungsbereiche hinweg als Whole Institution Approach (WIA) bezeichnete Ansatz beschreibt einen Prozess, bei dem
Bildungseinrichtungen selbst zu Lern-, Experimentier- und Erfahrungsraumen fiir die Gestaltung nachhaltiger Zukunft
werden. Bezogen auf die einzelne Schule wird hier der Begriff des Whole School Approach (WSA) verwendet.

! Kap. 8
Langfassung
S.749-786
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| Abbildung 5: Ubersicht des Whole School Approaches (auf Basis von HoLST (2023),
Ubersetzt und leicht adaptiert nach HOLST ET AL. 2024)

Whole School Approach

BNE in der gesamten Schule verankern

ische Schyj,
S‘.em‘sc u I(ult
derBNE  r

Aktive Partizipative
Kommunikation zu und proaktive
BNE und Nachhaltigkeit Steuerung

Kernprinzipien

Kohirenz
Partizipation
Personalentwicklung Kontinuierliches Lernen BNE in Curriculum
und Fortbildung Verantwortung und Lernen
Commitment

Nachhaltigkeit in Einbettung in
Betrieb, Gebiude- und die Bildungslandschaft
Gelindemanagement und Netzwerke

AN AN AN

Politische Ausreichende und Zugang zu Expertise
Priorisierung langfristige Finanzierung und Unterstlitzung

Externe Faktoren

Zunehmend begiinstigen die bildungspolitischen Rahmenbedingungen die Umset-
zung des WSA. Diese breiter werdende institutionelle Basis wird aulerdem durch
ein wachsendes Angebot an Unterstiitzungsmechanismen geférdert. Dazu gehoren
z.B. der Aufbau von Koordinierungsstellen, Fachberatungssystemen, Unterstiitzungs-
agenturen, wie z.B. die Landeskoordinationsstellen und das Fachpromotorinnen-
programm von Engagement Global’. Ferner umfasst dies eine Reihe BNE-bezogener
Schullabels sowie Programme fiir Vorreiterschulen, die ihre Schulentwicklung an
den Nachhaltigkeitszielen orientieren, aulerschulische Bildungsakteurinnen und
-akteure einbeziehen sowie in Netzwerken miteinander kooperieren.

° Die Landeskoordinationsstellen BNE in Ministerien und Landesinstituten vieler Bundeslander sind vom BMZ geférder-
te und Engagement Global umgesetzte Einrichtungen zur Unterstiitzung der strukturellen Implementierung von BNE.
Das Fachpromotorinnenprogramm fiir Globales Lernen ist ebenfalls bei Engagement Global angesiedelt, in den
meisten Bundeslandern aktiv und zusténdig fiir die Unterstiitzung der schulischen Bildungsarbeit auf Ebene der Zivil-
gesellschaft.
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7 Fazit

Die Weiterentwicklung einer zukunftsfahigen, an Nachhaltigkeit und Demokratie-
forderung orientierten schulischen Bildung hat die Umsetzung der 17 Nachhaltig-
keitsziele der Vereinten Nationen zum Ziel und tragt zu einer hochwertigen Bildung
fiir alle bei, wie sie in SDG 4.7 (Agenda 2030 der Vereinten Nationen) und im Pro-
gramm BNE 2030 der UNESCO gefordert wird. In der Ausrichtung auf zukunfts-
relevante Kompetenzen, wie z.B. problemldsungsorientiertes und systemisch ver-
netztes Denken, Solidaritat und Empathie, unterstitzt der ,Orientierungsrahmen
Globale Entwicklung — Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in der gymnasialen
Oberstufe” alle an schulischer Bildung beteiligten Akteurinnen und Akteure dabei,
die Verankerung von BNE als ein grundlegendes und integratives Bildungsprinzip
fachbezogen und tiberfachlich voranzubringen. Es geht dabei insbesondere um die
Erfahrung von Selbstwirksamkeit und Handlungsfahigkeit der Lernenden in ent-
sprechend partizipativ angelegten Lehr-Lern-Settings und auch um Kompetenzen
fiir Lehrende.

Der Orientierungsrahmen fiir die gymnasiale Oberstufe bietet dazu acht konzep-
tionelle Beitrdge sowie 17 fachbezogene Kapitel mit zahlreichen methodisch-di-
daktischen Anregungen und konkreten Praxisbeispielen zur Umsetzung von Bildung
fiir nachhaltige Entwicklung in Schulentwicklung und Unterricht. Er richtet sich
somit an Seminar-, Fach- und Schulleitungen sowie Lehrkrafte, Bildungsverwaltung,
Schulbuchverlage und aulerschulische Stakeholderinnen und Stakeholder — mithin
an alle, die an der Umsetzung von Bildung fiir nachhaltige Entwicklung mitwirken
konnen.
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1 Gemeinsame Grundlagen der sprachlichen Facher im Rahmen einer
Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in der gymnasialen Oberstufe

Das Fach Deutsch bildet zusammen mit den Fachergruppen Neue Sprachen und
Alte Sprachen den Lernbereich Sprachliche Bildung, der sich an den Prinzipien in-
klusiver Bildung, dem Konzept der durchgangigen Sprachbildung sowie an mehr-
sprachigkeitssensiblen Unterrichtsansatzen orientiert.

2 Sprachliches und kulturelles' Lernen in einer globalisierten Welt
Almut Kuppers, Dita Vogel, Johanna Nickel

Sprachen sind zentrales Medium fiir zukunftsfahiges Denken und Handeln. Die
Facher sprachlicher Bildung tragen daher in allen Teilbereichen der Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung (BNE) dazu bei, grundlegende sprachliche und kommuni-
kative Kompetenzen fiir die Mitwirkung in der Gesellschaft, die Mitverantwortung
im globalen Rahmen sowie fiir eine zukunftsfahige Gestaltung des privaten und
beruflichen Lebens zu erwerben. Insbesondere die Kenntnis globaler Sprachen wie
Englisch, Franzésisch und Spanisch erméglicht eine Partizipation in den Bereichen
Wirtschaft und Politik. Allerdings handelt es sich hierbei um Sprachen ehemaliger
europaischer Kolonialméchte, die in weiten Teilen der Welt den globalen Diskurs
zuungunsten regionaler Kulturen und Sprachen beherrschen. Ein &hnlicher Sach-
verhalt findet sich auch bei den alten Sprachen, bei denen meist nur Latein und
Altgriechisch, nicht aber Altpersisch oder Hebréaisch gelehrt wird.

In den vergangenen Jahren ist das Bewusstsein fiir die Bedeutung weiterer moderner,
insbesondere auch auflereuropéischer Sprachen im Kontext von Schule gestiegen.
Neben Englisch, Franzdsisch und Spanisch existieren weitere einheitliche Prifungs-
anforderungen (EPA) fir moderne Sprachen (KMK o.].), wie z.B. Chinesisch, Tirkisch,
Russisch oder Japanisch. Dies reflektiert auch den Umstand, dass viele Kinder und
Jugendliche, die in Deutschland zur Schule gehen, nicht notwendigerweise Deutsch
als Erstsprache sprechen; unter den Erstsprachen sind zudem auch Sprachen aner-
kannter Minderheiten wie Sorbisch, Danisch oder Plattdeutsch vertreten.?

Alle Facher der sprachlichen Bildung leisten einen wesentlichen Beitrag zur ver-
tieften Allgemeinbildung, zur Entwicklung der allgemeinen Studierfahigkeit und zur
wissenschaftspropadeutischen Bildung. Ziel ist es u.a. zu erkennen, dass Mehrspra-
chigkeit in diachroner Sicht sowie im globalen Kontext die Norm darstellt und

Das Lernen uiber sich dynamisch entwickelnde und in sich differenzierte Kulturen in unterschiedlichen Regionen und
Zeiten fiihrt bei entsprechender didaktischer Aufbereitung in den Sprachfachern zur Ausbildung von Handlungskom-
petenzen, die je nach theoretischer Ausrichtung und Fach als ,.interkulturelle Kompetenz“ oder mit besonderer Betonung
des fluiden Charakters von Kulturen als ,transkulturelles Lernen® bezeichnet werden kénnen. Zentraler Aspekt allen
kulturellen Lernens ist in Bildungsprozessen das ,Dezentrieren®, also die Fahigkeit, unterschiedliche Perspektiven zu
koordinieren und ein selbstkritisches Bewusstsein tiber die kulturelle Determiniertheit des eigenen Denkens, Bewertens
und Handelns zu entwickeln.

Eine Sprache, die der Orientierungsrahmen nicht erwdhnt, ist die Gebardensprache, die entsprechend den KMK-Emp-
fehlungen zu curricularen Vorgaben eines kompetenzorientierten Wahlpflicht- oder Wahlfachs ,,Deutsche Gebarden-
sprache (DGS) fiir die Sekundarstufe 1“ (KMK 20212) nur in der Sekundarstufe | unterrichtet wird. 2023 besaflen vier
Bundeslénder einen Rahmenlehrplan fiir das Fach DGS in der Sekundarstufe I; in den meisten Bundeslandern gilt die
DGS nicht als Aquivalent zur zweiten Fremdsprache in der Abiturpriifung.
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sprachliche Systeme zwar formal gleichwertig sind, aber je nach gesellschaftlichen
oder historischen Kontexten und in verschiedenen Verwendungszusammenhingen
unterschiedlich viel Status, Macht und Manipulationskraft besitzen. Im Sinn des OR
geht es in diesen Fachergruppen zudem darum, sprachliche Bewertungen von Texten
und Situationen vornehmen zu kénnen und sprachliche Handlungskompetenzen zu
erweitern: Durch die Reflexion von Sprache und Sprachgebrauch und den Aufbau
eines Verstidndnisses der Funktion von Sprache in kulturellen, sozialen, politischen
und historischen Kontexten sowie die Entwicklung von Sprache als Kommunikations-
medium tragen alle sprachlichen Facher zur Ausbildung von Diskursfahigkeiten fiir
die Beschaftigung mit BNE-Themen bei. Diskursfihigkeit in mehreren Sprachen
ermoglicht z.B., iiber Themen der nachhaltigen Entwicklung verbreitete Fake News
zu erkennen und aufzudecken, sich an partizipativen Entscheidungen zu beteiligen,
gesellschaftliche Transformationen voranzutreiben, Institutionen zu starken und an
Konfliktlésungen mitzuwirken.

Sprache 16st Streit aus und verursacht Kriege und Konflikte. Gleichzeitig wird Streit
mithilfe von Sprache geschlichtet, Visionen werden aufgezeigt und Innovationen
entwickelt. Sprache inspiriert zum Handeln und zu Verhaltensdnderungen. Fiir die
anstehenden sozialokologischen, 6konomischen und technologischen Transforma-
tionen konnen in den Fachern der sprachlichen Bildung sowie insbesondere im bi-
lingualen Sachfachunterricht relevante Inhalte der nachhaltigen Entwicklung ver-
handelt und Wissen zu den BNE-Zieldimensionen soziale Gerechtigkeit, 6kologische
Vertraglichkeit, demokratische Politikgestaltung und wirtschaftliche Leistungsfahig-
keit vermittelt werden. Dartiber hinaus entwickeln die Lernenden in der multipers-
pektivischen Beschaftigung mit relevanten Texten, BNE-Themen und digitalen Tools
die fiir die Transformationen notwendigen bildungs- und fachsprachlichen Kompe-
tenzen (Critical Multiliteracies) sowie Reflexions-, Imaginations-, Gestaltungs- und
Handlungskompetenzen. In kokreativen Lernprozessen (d.h. auch gemeinsam mit
schulischen Lehrpersonen und au3erschulischen Akteurinnen und Akteuren) erleben
und praktizieren Lernende an der Zukunft ausgerichtetes, innovatives Denken sowie
(sprachliches) Handeln und entwickeln dabei ein Verstandnis von der Wirkungsmacht
und Uberzeugungskraft von Sprache im Kontext von BNE-Themen.

In den sprachlichen Fachern ist Sprache gleichzeitig Lern- und Unterrichtsgegenstand
sowie Kommunikationsmedium. Lernende kénnen zudem erkennen, dass Sprache
selbst ein umkampftes Feld fiir gesellschaftliche Veranderungen ist. Sprachen ent-
wickeln sich und passen sich an veranderte Diskurse, Herrschafts- und Lebensver-
hiltnisse an. Mehrsprachige Lebensrealitéten in vielfaltigen Migrationsgesellschaf-
ten konnen in traditionell monolingual organisierten Gesellschaften bisweilen auf
ahnliche Ablehnung stoflen wie der Gebrauch geschlechtersensibler Sprache. Sprach-
reflexionen z.B. Giber die Verwendung des generischen Maskulinums im Deutschen
oder Sprachvergleiche mit Sprachen ohne Genus wie dem Tiirkischen sensibilisieren
fir den Zusammenhang von Sprache und Macht, aus dem die Konstruktion von Un-
gleichheit resultieren kann.

Vor dem Hintergrund verstarkt inhaltsbezogener Sprachbildung kénnen in der Ober-
stufe zunehmend komplexe Fragen der BNE in einer vielfach transnational verfloch-
tenen Welt thematisiert werden. Das Verhéltnis von Sprache zu Kultur als Sinn- und
Orientierungssystem erdffnet dabei die Behandlung von Themen nachhaltiger Ent-
wicklung auch unter dem Aspekt kulturellen Lernens, wobei je nach Fach unter-
schiedliche Schwerpunkte in Bezug auf interkulturelle kommunikative Kompetenzen,
transkulturelles und globales Lernen bzw. Kultursensibilitét in synchroner und dia-
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chroner Perspektive gelegt werden konnen. Ausgegangen wird dabei von einem
hybriden und dynamischen Kulturbegriff, der Kultur nicht mit Nation gleichsetzt
und als grundsatzlich vielstimmig und veranderbar begreift. In der Oberstufe, in der
alle Lernenden iiber Grundlagen in mindestens drei Sprachen verfiigen und diese
ausbauen, kann iiber zeitliche und raumliche Sprachvergleiche zugleich ein Bewusst-
sein fiir Sprache als ein sich standig entwickelndes Denk-, Ausdrucks- und Verstan-
digungsmittel sowie fiur kulturelle Transformationsprozesse ausgebildet und auf
diese Weise eine Grundlage fiir die mehrdimensionale Betrachtungsweise von BNE
geschaffen werden.

Jugendliche haben in sprachlichen Fachern die Chance, eigene kulturelle Pragungen
im Sinn als selbstverstandlich aufgefasster Werte, Verhaltens- und Deutungsmuster
sowie Symbole kritisch zu hinterfragen. Durch die Auseinandersetzung mit Texten
aus verschiedenen Zeiten, geografischen Rdéumen und Kulturen nehmen sie andere
Weltdeutungen wahr, reflektieren diese im Perspektivenwechsel und entwickeln
Verstandnis. Damit legen sprachliche Facher Grundlagen fiir interkulturelle Ver-
standigung nicht nur im Sinn von Kommunikationsfahigkeit, sondern auch im Sinn
von Empathie und Respekt, die fiir nachhaltige Entwicklung in der global verfloch-
tenen Welt zentral sind.

Schliefilich leisten die sprachlichen Facher einen wesentlichen Beitrag zur Person-
lichkeitsentwicklung junger Menschen und unterstiitzen ihre Identitatsfindung,
indem Mehrsprachenpotenziale im Unterricht erkannt sowie fiir hochwertige Bil-
dungsprozesse genutzt werden und lebenslanges Sprachenlernen aktiv geférdert
wird. Junge Menschen sollen dazu befahigt werden, ihre eigenen (sprachlichen)
Potenziale, Bediirfnisse und Interessen zu erkennen, ihre Lernfortschritte zu be-
werten und mithilfe autonomer Sprachlernstrategien selbststandig zu entwickeln.
Dabei helfen Online-Lernangebote ebenso wie Peer-Learning-Verfahren oder die
Nutzung auflerschulischer Lernorte/Communities of Practice in der regionalen Ge-
sellschaft, der urbanen Stadt- bzw. digitalen Weltgesellschaft. Als zentrale Orte
individueller Potenzialentfaltung findet in den sprachlichen Fachern in besonderem
Mafle eine Perspektivenkoordination zwischen Weltfiirsorge und Selbstfiirsorge
sowie zwischen der faktischen Welt des schulischen Facher-Curriculums und den
neuronalen Innenwelten der einzelnen Lernenden statt. Zu Letzterem gehéren neben
den 21% Century Skills der 4 K (Kommunikation, Kreativitat, Kooperation, kritisches
Denken) auch Selbst(regulations)-Kompetenzen wie Health Literacy sowie Team-
fiahigkeiten, d.h. die Ubernahme von Verantwortung fiir den Erfolg anderer oder
der Gruppe (Kap. 4.3 des OR).

3 Ubersetzung und Sprachmittlung
Peter Kuhlmann, Julia Schafer, Anne Friedrich

Ebenso beschiftigen sich die sprachlichen Ficher mit Ubersetzung sowie schrift-
licher und miindlicher Sprachmittlung, was insbesondere im Kontext von Klima-
kommunikation von grofler Bedeutung ist. Sprachmittlung kann von einer in eine
andere Sprache oder zwischen Sprachniveaus/Registern einer Sprache erforderlich
sein. Das Ubersetzen umfasst einen Teilbereich des allgemeiner gefassten Sprach-
mittelns, das als transversale Fertigkeit anders als die prizise Ubersetzung das
Biindeln, Filtern, Selektieren, Paraphrasieren oder erklarende Erweitern ausgangs-
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sprachlicher Auflerungen einschlieit.> Gebardensprachen und nonverbale Ressour-
cen leisten einen bedeutsamen Beitrag zu einer ganzheitlichen multimodalen
Sprachmittlung.

Sprachmittlung ist immer zugleich Kulturmittlung und setzt (inter)kulturelle Kom-
petenzen voraus, da Informationen und Bedeutungen zwischen verschiedenen Spra-
chen und Kulturen sach-, situations- und adressatengerecht zu iibertragen sind. Das
heifit, auch Werte und Einstellungen von Menschen verschiedener Kulturen, die
eine nachhaltige und gerechte Entwicklung unserer Weltgesellschaft anstreben und
miteinander aushandeln mochten, sind dabei zu beriicksichtigen. Sprachmittlung
kommt eine wichtige Rolle bei der Zusammenarbeit verschiedenster Akteurinnen
und Akteure zur Bearbeitung von Nachhaltigkeitsfragen zu, um von den Erfahrungen
anderer Kulturen zu lernen und innovative Losungen zu entwickeln, z. B. hinsichtlich
multikulturellen Zusammenlebens auf engstem Raum oder angesichts der Chancen
sowie Risiken technologischen Fortschritts.

Sprachkenntnisse beziehen sich auf alte und neue Sprachen, die als ein Verstindi-
gungskontinuum zu sehen sind. In den alten Sprachen Griechisch und Latein dient
das Ubersetzen von der Fremdsprache in die Unterrichtssprache der Konstruktion
und Dokumentation des Verstindnisses literarisch anspruchsvoller Texte: Die exakte
De- und Recodierung von Wortern und Satzstrukturen hilft den Lernenden, den Inhalt
eines Texts auf der Basis einer interkulturellen reflexiven Kompetenz zu verstehen.
Das Ubersetzen dient hier nicht zuletzt der Erweiterung der Sprachkenntnisse. Da-
neben kommen andere Formen der Sprachmittlung (z.B. Paraphrase, Kommentierung,
Ubersetzungsvergleich) im Rahmen der TexterschlieBung und Interpretation zum
Einsatz.

In den neuen Sprachen ist die Sprachmittlung in die — moglichst korrekt zu verwen-
dende - Zielsprache auf der Basis einer interkulturellen kommunikativen Kompetenz
relevant (Darstellungsleistung: kommunikative Textgestaltung, Ausdrucksvermogen/
Verfiigen iiber sprachliche Mittel, Sprachrichtigkeit). Die Intention liegt hier in der
moglichst authentischen Ubertragung von Bedeutung und Absicht der ausgangs-
sprachlichen Auflerung (inhaltliche Leistung) in die Sprache der adressierten Per-
son(en), was soziale Kompetenzen zur Vermeidung von Critical Incidents oder
Konflikten inkludiert.

Gemeinsam ist den alten und neuen Sprachen, dass besonders die kulturellen Unter-
schiede, z.B. durch erkldrendes und inhaltlich kommentierendes Ubersetzen/Sprach-
mitteln, eine zentrale Rolle fiir eine gelungene Ubertragung in die Zielsprache
spielen, um Bedeutungsverlust oder Bedeutungsliicken infolge der Uniibersetzbarkeit
einzelner sprachlicher Elemente zu reduzieren. Kooperative Arbeitsprozesse zur
Informationsbeschaffung, Recherche und Beurteilung von Sprachmittlungs-/Uber-
setzungsprodukten und -handlungen gewinnen dabei zunehmend an Bedeutung. Ein
weiterer bedeutsamer Aspekt ist die Unterscheidung von Sprachregistern je nach
Ausgangstext/Textgattung, Kontext und Zielgruppe fiir die sprachliche Gestaltung
der zielsprachlichen Form (privat vs. geschéftlich, Umgangssprache vs. Literatur-
sprache oder Fachsprache etc.).

3 Siehe EUROPARAT (2020), S. 90-122, 218 sowie Bildungsstandards und EPA fiir den Fremdsprachenunterricht.
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Gerade im Bereich des Sprachenlernens konnen Lernende grundsatzlich tiben, dass
gemeinsames globales Lernen nie allein iber Ubersetzungen funktioniert — eine
Aufgabe, bei der Ubersetzungstools und kiinstliche Intelligenz helfen konnen -,
sondern immer auch Nachfragen, Erklarungen und eine kritische Bewertung KI-ge-
steuerter Ubersetzungstools erfordert.

4 Literarisches Lernen
Carola Surkamp, Berbeli Wanning

Sprachliches und kulturelles Lernen findet in den Sprachenfédchern in der Regel iiber
Texte und nur punktuell vermittels personlicher Begegnung statt. Literarisches Ler-
nen bezeichnet dabei alle Lernprozesse, die sich auf literarische Texte in unterschied-
licher medialer Form beziehen. Es erfullt eine Mehrfachfunktion, denn es fiihrt
Lernende nicht nur gegenstandsorientiert an Literatur heran, sondern bildet auch
sprach- und subjektorientiert durch Literatur. Durch das Lesen, Horen und Sehen
literarischer Texte entwickeln Lernende eigene Vorstellungsbilder, schulen ihre Wahr-
nehmung, auch die der Sprache, und werden subjektiv involviert — sdmtlich Vor-
gange, die im Kontext globalen und nachhaltigen Lernens, das von Lernenden Kom-
petenzen im Bereich des Erkennens und Bewertens verlangt, besonders relevant sind.

Zudem tragt literarisches Lernen dazu bei, Einblicke in personliche Geschichten
hinter bloflen Fakten und Zahlen der Globalisierung zu gewahren und dadurch auch
Stimmen zu Wort kommen zu lassen, die im Nachhaltigkeitsdiskurs zu wenig oder
gar nicht gehort werden. Durch die exemplarische Schilderung konkreter Einzel-
schicksale werden Nachhaltigkeitsprobleme emotional erfahrbar und nachvollzieh-
bar, sodass die individuelle Auseinandersetzung mit Literatur und der Vielfalt der in
ihr dargestellten Lebensweisen und Weltsichten sowohl Perspektivenwechsel ge-
stattet und Empathie fordert als auch Moralverstehen und Werteorientierung ermog-
licht. Aufierdem werden Handlungsoptionen aufgezeigt und dadurch das Vorstel-
lungsrepertoire von Lernenden zur Problemlésung erweitert.

Durch die Konzentration auf Text- und Medienanalysen im Literaturunterricht der
Oberstufe erwerben Lernende dariiber hinaus die Kompetenzen, narrative und dra-
maturgische Handlungslogiken zu verstehen und sich sprachlich-stilistischer Dar-
stellungsverfahren bewusst zu werden. Ebenso werden sie aufgefordert, kontrare
Lesarten untereinander auszuhandeln und sich auf die grundsatzliche Unabschlief3-
barkeit von Sinnbildungsprozessen einzulassen. Dies fordert reflexiv-kritische Re-
zeptionsfahigkeit und die fiir BNE zentrale Toleranz gegeniiber Differenzen und
Mehrdeutigkeiten.

Schliefilich fithrt produktive und handlungsorientierte Textarbeit im Literaturunter-
richt dazu, dass Lernende selbst asthetisch-kiinstlerisch tétig werden, ihre Kreativi-
tat und Imaginationsfahigkeit entwickeln und sich dafiir 6ffnen, unterschiedliche
Szenarien gedanklich vorausschauend und auch ganzheitlich durchzuspielen. Dies
alles sind Schliisselfahigkeiten und Haltungen, die die UNESCO als Teil von Nach-
haltigkeitskompetenzen ansieht.
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Fachkapitel Neue Sprachen

1 Verankerung von Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE) in der
Fachergruppe Neue Sprachen*

Almut Kiippers, Carola Surkamp, Dita Vogel

Der hier anstelle ,moderner Fremdsprachen® in Abgrenzung zu den ,Alten Sprachen’
gewihlte Begriff ,Neue Sprachen’ verweist darauf, dass Facher lebender Sprachen
in der Schule auch von Lernenden belegt werden konnen, die diese Sprachen in der
Familie und eben nicht als Fremdsprache sprechen, sowie darauf, dass alle Sprachen
potenziell in der gymnasialen Oberstufe als Unterrichtsfach angeboten werden kon-
nen.’ Dies kann auch Sprachen betreffen, die derzeit entweder gar nicht, als zusétz-
licher herkunftssprachlicher Unterricht in einer familidren Erstsprache oder als
Wabhlfach der Sekundarstufe I unterrichtet werden, was z. B. auch fiir die Gebarden-
sprache moglich ist (KMK 2021?). Englisch ist mit 73 Prozent die am haufigsten be-
legte Sprache in der gymnasialen Oberstufe, gefolgt von Franzdsisch (14 Prozent),
Latein (6 Prozent) und Spanisch (5 Prozent).® Eine Ausweitung der Sprachfacher
jenseits der Pflichtsprachen, wie in der Vergangenheit in einzelnen (Bundes-)Landern
geschehen, kann insbesondere mit Blick auf die Erstsprachen von Lernenden zum
Erreichen des Nachhaltigkeitsziels, hochwertige Bildung fiir alle (SDG 4) bereitzu-
stellen, sowie zu mehr Chancengerechtigkeit (SDG 10) beitragen, da dadurch sowohl
die generelle Sprachlernkompetenz gefordert als auch das individuelle Sprachenre-
pertoire ausgebaut wird. In je mehr Sprachen Lernende Kompetenzen erwerben bzw.
weiterentwickeln, desto mehr globale Teilhabe wird ihnen erméglicht, auch im
Kontext nachhaltiger Entwicklung.

Fiir BNE erfullt der Unterricht in den Neuen Sprachen mehrere Funktionen, die nicht
nur sprachlich-kommunikativer, sondern auch personlicher, kultureller und textuell-
medialer Art sind. Zum einen geben die Sprachfacher Werkzeuge an die Hand, um
sich mit Themen nachhaltiger Entwicklung auch tiber den deutschsprachigen Rahmen
hinaus in der Begegnung mit Menschen und Texten auseinanderzusetzen. Lernende
werden in die Lage versetzt, sich in verschiedenen Sprachen Wissen iiber Nachhal-
tigkeitsthemen anzueignen, dabei unterschiedlich medial vermittelte Quellen kritisch
zu rezipieren sowie eigene Positionen zum Ausdruck zu bringen — miindlich, schrift-
lich und multimodal. Ein hochwertiger Bildungsprozess in den Fiachern der Neuen
Sprachen ist ein auf Begegnungssituationen und Projektpadagogik aufbauender
Unterricht, der z.B. einen Schiileraustausch mit Gleichaltrigen aus anderen Landern
zum Ziel haben kann, in dem Lernende ihre Werte beziiglich nachhaltiger Entwick-
lung mit denen anderer Lernender in verschiedenen Sprachen vergleichen und
Wissen zu globalen Zusammenhiangen aus kulturell divers gepragten Perspektiven
gemeinsam erarbeiten, um Standpunkte zu Nachhaltigkeitsthemen differenziert be-
urteilen zu konnen (siehe Kap. 3 OR-FA; MEHLHORN 2025).

* Die Fachergruppe Neue Sprachen bildet zusammen mit der Fachergruppe Alte Sprachen und dem Fach Deutsch den
Lernbereich Sprachliche Bildung, der sich an den Prinzipien inklusiver Bildung, dem Konzept der durchgéngigen Sprach-
bildung (GoGoLIN 2019) sowie an mehrsprachigkeitssensiblen Unterrichtsansatzen (LEISEN 2010) orientiert (siehe hier-
zu auch Kap. 6.8.1 des OR).

S EPA bzw. Bildungsstandards fiir die gymnasiale Oberstufe (fiir Englisch/Franzdsisch) liegen derzeit fiir 14 Sprachen vor
(https://www.kmk.org/dokumentation-statistik/beschluesse-und-veroeffentlichungen/bildung-schule/allgemeine-
bildung.htmli#c1321).

¢ Lernende mit Fremdsprachenunterricht in der Oberstufe (basierend auf STATISTISCHES BUNDESAMT 2023, eigene Be-
rechnungen D.V.).
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Zum anderen wird in den Neuen Sprachen, auch unabhangig von der Behandlung
von Nachhaltigkeitsthemen, immer allgemeines Wissen tiber Sprache und Kommu-
nikation erworben, u.a. tiber die Funktionen von Sprache als Mittel zur Durchsetzung
von Interessen oder tiber mogliche Manipulationen durch Sprache. Es wird Sprach-
reflexion betrieben, die zur Ausbildung sogenannter Critical Literacies fiihrt, die
auch im BNE-Kontext benétigt werden, z. B. zur Bewertung eingeholter Informatio-
nen oder zur Aufdeckung von Fake News. Dartiber hinaus fordert jeder Sprachunter-
richt — auch der in den Alten Sprachen — die Fahigkeit, Diskurse in unterschiedlichen
nationalen und kulturellen Zusammenhéngen zu reflektieren, die Standortgebunden-
heit von Sichtweisen zu erkennen und die Fahigkeit zu Perspektivenwechsel und
Empathie ebenso auszubilden wie die auch fiir BNE wichtigen Haltungen einer
Neugier und Offenheit fiir vielfaltige Lebenswelten, Wertvorstellungen und Welt-
sichten. Sprachkompetenzen auch tiber die klassischen Schulfremdsprachen hinaus
erlauben zudem einen Zugang nicht nur zu europdischen, sondern auch zu aufler-
europaischen Wissenswelten sowie — im Verbund mit (inter)kulturellen Kompetenzen
— eine kritische Auseinandersetzung mit eurozentristischen Perspektiven auf die
Wissensbestande des globalen Nordens im Sinn einer ,Dekolonisation des Wissens®
(ATo & AnkHI 2023; LoPEZ & SINGH 2024).

Sprachliche Kompetenzen konnen prinzipiell in der Beschaftigung mit einer Vielzahl
von Themen entwickelt werden. Wie tief die Auseinandersetzung mit Nachhaltig-
keitsthemen in der gymnasialen Oberstufe gefiihrt werden kann, hangt auch vom
Niveau ab, auf dem ein Sprachfach unterrichtet wird - als fortgefiihrte erste Fremd-
sprache, als fortgefithrte zweite Fremdsprache oder als neu einsetzende Fremdspra-
che. Daher ist zu bedenken, dass die Behandlung nachhaltiger Entwicklungsthemen
in den Neuen Sprachen von unterschiedlichen Sprachniveaus ausgehen und diese
weiterentwickeln muss. Das Zielniveau fiir fortgefithrte Fremdsprachen liegt bei den
Skalen B2/C1 und fiir neu einsetzende Fremdsprachen bei Skala B1 des Gemeinsamen
Européischen Referenzrahmens fiir Sprachen (GER) des Europarats (KMK 2011).” Das
Fach Englisch schaftt z.B. die Grundlagen, um {iber Nachhaltigkeitsthemen inter-
national diskutieren, studieren und forschen zu konnen, auch in der Funktion von
Englisch als Lingua Franca. Aber auch in den zweiten oder dritten Fremdsprachen
konnen gerade in der Oberstufe lebensweltlich relevante Themen der nachhaltigen
Entwicklung ausgewahlt werden, um zugleich sprachliche Fahigkeiten zu entwickeln
und fachiibergreifendes Lernen zu ermdglichen. Besonders deutlich wird dies im
bilingualen Unterricht, in dem neben Deutsch eine andere Sprache als Arbeitsspra-
che in ausgewihlten Sachfichern (v.a. Geschichte, Erdkunde, Politik, z.T. Natur-
wissenschaften) verwendet wird. Der GER aus dem Jahr 2001 bildet mit abgestuften
Kompetenzskalen (A1-C2) auch fiir die gymnasiale Oberstufe den fachlichen Be-
zugsrahmen fiir die Beurteilung positiver Kann-Beschreibungen des Sprachkonnens
(EuropARAT 2001). Dieses Instrument wird durch einen Begleitband erganzt, den
sogenannten Companion Volume with New Descriptors (EUROPARAT 2018; dt. Fas-
sung: EUROPARAT 2020), in dem die Kompetenzskalen differenzierter dargestellt (z.B.
Pre-Al oder Al+) und um Skalen fiir die auch fiir BNE zentralen Bereiche Mehr-
sprachigkeit, Mehrkulturalitat, Onlinekommunikation sowie Mediation erweitert
werden. Diese Bereiche wurden auch in die Uberarbeitung der Bildungsstandards
fir die erste Fremdsprache (Englisch/Franzosisch) fiir den Ersten und den Mittleren
Schulabschluss (KMK 2023) integriert, sodass in der gymnasialen Oberstufe neben

" Fir das Fach Englisch wird in Teilbereichen auch das Niveau C1 angefiihrt (siehe auch KMK 2012, S. 11).
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den funktionalen kommunikativen Kompetenzen auch die schon in der Sekundar-
stufe I angelegten mehrsprachigen und fremdsprachenspezifisch digitalen Kompe-
tenzen weiter ausgebaut werden konnen.

Jede Einzelsprache eréffnet den Zugang zu einem oder mehreren neuen Diskurs- und
Kulturraumen, in denen nachhaltige Entwicklung als epochales Schliisselproblem
nach Wolfgang Krarki (2007) verhandelt wird. Zugleich erméglicht die Beschaftigung
mit Nachhaltigkeitsthemen in den Sprachfachern eine Intensivierung von Bildungs-
prozessen, die zu BNE in den Sachfiachern stattfinden. Je nach Sprachkompetenz
ergeben sich facherverbindende und fachiibergreifende Lernanliasse und Projekte,
um globale Diskurse aus vielféltigen Perspektiven zu erschlieffen sowie unterschied-
liche, auch kulturell beeinflusste Facetten dieser Diskurse zu erkennen und zu be-
werten und an diesen Diskursen teilzunehmen. Wahrend dafiir aus den neu einge-
fithrten Fremdsprachen in der Oberstufe die Forderung grundlegender funktionaler
kommunikativer Kompetenzen genutzt werden kann, liegt der Fokus in den fort-
gefithrten Fremdsprachen insbesondere auf der Forderung von Diskursfahigkeit.
Diese geht insofern iiber das Eintiben sprachlicher Fahigkeiten hinaus, als es sich
um eine umfassende kommunikative Handlungskompetenz handelt, bei der sprach-
lich-diskursive Fahigkeiten eng an konkrete inhaltliche Aushandlungen gekniipft
sind (HALLET 2025).

Der Unterricht der Neuen Sprachen kann dariiber hinaus ein Bewusstsein fiir den
historischen Einfluss imperialer Sprachen schaffen, deren globale Verbreitung zum
Verlust indigener lokaler Sprachen und Kulturen in den Kolonien beigetragen hat.
Auch fiir die Beurteilung von Sprachentwicklung unter den Bedingungen von Ko-
lonialismus und Migration ist Sprachbewusstheit hilfreich: So haben sich ehemals
européaische Sprachen im Sprachkontakt dynamisch und abweichend von den Stan-
dards der ehemaligen Kolonialméachte entwickelt. Zugleich erlauben es gerade kolo-
niale Sprachen, die unterschiedlichen Perspektiven ehemals kolonisierender und
kolonisierter Lander auf globale Themen zu verdeutlichen. In Bezug auf den Klima-
wandel konnen z.B. die Diskurse aus Landern einbezogen werden, die unterdurch-
schnittlich an der Verursachung des Klimawandels beteiligt sind, die Folgen aber
tiberdurchschnittlich spiiren.

Der besondere Beitrag der Fachergruppe Neue Sprachen fiir BNE ergibt sich daher
daraus, dass der Sprachunterricht stets tiber den nationalen Rahmen hinausweist
und grundsatzlich durch inter- und transkulturelles sowie transnationales Lernen
gepragt ist. Den sprachlichen Fachern liegt eine Definition von Kultur zugrunde, die
nicht an nationale Grenzen gebunden oder gar nationalsprachlich gepragt ist, sondern
von der Hybriditat, Dynamik und Veranderbarkeit von Kultur ausgeht. Die schon
im Sprachunterricht der Sekundarstufe I vermittelte Einsicht in die Kulturbedingtheit
von Perspektiven, die im Sinn des interkulturellen Lernens starker den eigenen Kul-
turraum mit dem eines Zielsprachenraums vergleicht, wird in der Oberstufe in An-
lehnung an Konzepte und Ansétze wie ,Global Education® (siehe Kap. 1.1 des OR)
und ,,Critical Global Citizenship Education® (sieche Kap. 5.1 des OR) komplexer in
Richtung einer vernetzten globalen Welt sowie eines zugleich historischen wie zu-
kunftsweisenden Blicks ausgeweitet. Damit liefert diese Fachergruppe zusétzliche
Einsichten und wichtige Orientierungspunkte sowohl fiir die kritische Reflexion
eigener - lokaler, regionaler und nationaler — Sichtweisen und eigenen Verhaltens
als auch fiir das Verstehen komplexer Zusammenhange auf globaler Ebene im Hin-
blick auf das Leitbild nachhaltiger Entwicklung in seinen vier Dimensionen Wirt-
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schaft, Soziales, Umwelt und Politik.® Auch im Zentrum dieses Leitbilds steht ein
Kulturverstiandnis, das die Anerkennung kultureller Vielfalt als Grundlage fiir fried-
liches Zusammenleben, Konfliktresolution und innovative Entwicklungen ansieht
(ENGAGEMENT GLOBAL 2017, S. 7).

Inter- und transkulturelle Diskurs- und Handlungsféhigkeit werden im Unterricht
der Neuen Sprachen teilweise in internationalen Begegnungssituationen, aber v. a.
in der Auseinandersetzung mit Themen, Texten und Medien erworben (SURKAMP
2022P). In diesem Prozess kommen der Beschéftigung mit Literatur besondere Funk-
tionen zu, da Lernende durch in Aufgaben angeleitete Perspektivenwechsel die Ge-
danken und Gefithlswelten von Menschen aus anderen historischen und kulturellen
Kontexten sowie in die Zukunft projizierten, fiktiven Lebenswelten nachvollziehen.
Die Diskussion von Nachhaltigkeitsthemen anhand unterschiedlicher, auch medialer
Textformate in mehrsprachigen Lerngruppen erlaubt zudem das Kennenlernen gegen-
wartig existierender Lebenswelten mit ihren kulturspezifischen Sichtweisen, z.B.
zum Verhaltnis von Mensch und Natur, und kann daher der Entwicklung einer re-
flexiv bewertenden Haltungskompetenz dienen.

Das in Abbildung 6 dargestellte Modell visualisiert den Beitrag, den die Fachergrup-
pe der Neuen Sprachen fiir BNE zu leisten vermag — ausgehend von einem weiten
Kompetenzbegriff als Rahmung, der neben Wissen fiir jede einzelne Kompetenz
immer auch Fahigkeiten und Haltungen umfasst (WEINERT 2001). Im Zentrum des
Modells stehen die Kernkompetenzen von BNE in den Bereichen Erkennen, Be-
werten und Handeln, wie sie im Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich Globa-
le Entwicklung formuliert sind. Zur Ausbildung dieser Kernkompetenzen - z.B.
Informationsbeschaffung und -verarbeitung, kritische Reflexion und Stellungnahme
sowie Verstandigung, Konfliktlosung und Partizipation — tragt der Sprachunterricht
in der gymnasialen Oberstufe durch die Férderung sprachrezeptiver, -reflexiver und
-produktiver Kompetenzen bei. Dies wird durch den ersten Ring verdeutlicht. Grund-
legendes Material fiir unterschiedliche Sprachaktivitdten sind die im zweiten Ring
hervorgehobenen fiktionalen und nicht fiktionalen, multimodalen und digitalen
Texte und Medien, auf die Lernende sich im Sinne neuer kultureller Erfahrungen
einlassen miissen. Die Texte und Medien beziehen sich namlich, wie durch den drit-
ten Ring illustriert, auf verschiedene Diskurse und Kulturraume, und zwar nicht nur
auf lokaler, regionaler und nationaler Ebene, sondern iiber die sogenannten Ziel-
sprachenlander der Neuen Sprachen hinaus auch auf globaler Ebene. Durch die In-
Beziehung-Setzung dieser Ebenen erkennen Lernende die Vielfalt von Sichtweisen
auf Nachhaltigkeitsthemen aus den Bereichen Okologie, Okonomie, Soziales und
Politik, bilden thematisch gebundene Diskursfahigkeit aus und lernen, Handlungs-
ebenen zu unterscheiden. Ebenso wird ihre Féahigkeit zum Perspektivenwechsel
gefordert und sie werden handlungsfiahig im globalen Raum, v.a. wenn die Ausein-
andersetzung mit verschiedenen Diskursen anhand einer Begegnung mit Jugendlichen
aus anderen Landern stattfindet.

8 BNE orientiert sich im OR fiir die gymnasiale Oberstufe grundlegend an dem Konzept der starken Nachhaltigkeit (siehe
Kap. 1.1 des OR). Hierbei bezieht sich der neue OR auf unterschiedliche Modelle und Leitbilder aus Nachhaltigkeitsdis-
kursen, darunter das vierdimensionale Leitbild der nachhaltigen Entwicklung (siehe Kap. 5.2 des OR), das Wedding-Ca-
ke-Modell (siehe Kap. 1.4.2 des OR) und das Modell der Donut-Okonomie (siehe Kap. 1.4.2 des OR). Ersteres schlieRt
auch die Bedeutung demokratischer Politikgestaltung (Good Governance) fiir die Erreichung von Nachhaltigkeitszielen
ein. Die grafischen Darstellungen der Modelle heben unterschiedliche Aspekte und Prozesse nachhaltiger Entwicklung
hervor. Sie werden in ihrer Aussagekraft und didaktischen Bedeutung fiir BNE in den verschiedenen Kapiteln des OR fiir
die gymnasiale Oberstufe als Orientierungshilfe beschrieben und eingesetzt.
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| Abbildung 6: Beitrag der Sprachenficher fiir BNE (SURKAMP 2022, S. 35)

Wissen

Erkennen
Informationsbeschaffung
und -verarbeitung
Erkennen von Vielfalt
Analyse des globalen Wandels
Unterscheidung von Handlungsebenen

Bewerten
Perspektivenwechsel und Empathie

Kritische Reflexion und Stellungnahme
Beurteilen von EntwicklungsmaBnahmen

Handeln
Solidaritat und Mitverantwortung
Verstéandigung und Konfliktldsung
Handlungsfahigkeit im globalen Wandel
Partizipation und Mitgestaltung

Diskursfahigkeit und kulturelle Kompetenzen konnen dariiber hinaus im Sinn des
Whole School Approach iiber das direkte soziale Miteinander in der Gruppe oder
Schulgemeinde gefordert werden, insbesondere durch Unterstiitzungsstrukturen wie
z.B. informelles Lernen und Peer-Learning. Auch Kooperationen mit lokalen oder
regionalen Lernpartnerinnen und Lernpartnern oder die Aufnahme von Gastschii-
lerinnen und -schiilern verstarken Lernprozesse durch authentische Kommunika-
tionsanlédsse in den Neuen Sprachen (siehe Kap. 3 und 5 OF-FA). Lernende kénnen
unterschiedliche Perspektiven auf die Welt kennen- und respektvoll bewerten lernen,
um eigene Positionen und Haltungen kritisch zu hinterfragen und Handlungsalter-
nativen zu reflektieren, zu entwickeln und umzusetzen. Differenzerfahrungen sind
fir den Sprachunterricht, der Handeln v.a. als sprachliches und kommunikatives
Handeln versteht, somit auf verschiedenen schulischen Ebenen zentral und konnen
fiir nachhaltiges Lernen produktiv gemacht werden (siehe Kap. 2 OR-FA).

2 Kompetenzorientierung
Julia Schéfer, Carolin Schneider

Im Rahmen des Lernbereichs Globale Entwicklung formuliert der Orientierungs-
rahmen (OR) drei Kompetenzbereiche (Erkennen, Bewerten, Handeln) mit ins-
gesamt elf Kernkompetenzen, die im gesamten Facherkanon richtungsweisend sind.
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Diese BNE-Kernkompetenzen und der zugrunde liegende Kompetenzbegriff werden
im Kap. 5 des OR ausgefiihrt. Kompetenzen sind geméafy der Definition von WEINERT
,die bei Individuen verfiigbaren oder von ihnen erlernbaren kognitiven Fahigkeiten
und Fertigkeiten, um bestimmte Probleme zu 16sen, sowie die damit verbundenen
motivationalen, volitionalen und sozialen Bereitschaften und Fahigkeiten, um die
Problemlésungen in variablen Situationen erfolgreich und verantwortungsvoll nut-
zen zu konnen“ (WEINERT 2001, S. 271).

Die drei Kompetenzbereiche Erkennen, Bewerten und Handeln fiir die Fachergrup-
pe Neue Sprachen sind auf das oberste Ziel ausgerichtet, mehrsprachige Diskurs-
fahigkeit und interkulturelle Handlungsfahigkeit zu entwickeln (siehe Kap. 1 und 3
OR-FA). Dieses Leitziel der Neuen Sprachen zeigt sich in unterschiedlicher Fokus-
sierung in den Kompetenzbereichen funktionale kommunikative Kompetenz, inter-
kulturelle kommunikative Kompetenz, Text- und Medienkompetenz, Sprachlernkom-
petenz sowie Sprachbewusstheit. Bei der Schulung der Sprachlernkompetenz steht
die Fahigkeit im Fokus, das eigene Sprachenlernen eigenverantwortlich sowie selbst-
standig zu gestalten. In diesem Kontext bedienen sich die Lernenden sprachbezoge-
ner Lernmethoden und -strategien. Hierbei geht es darum, das gesamte individuelle
Sprachenrepertoire nicht nur zur Verstandigung, sondern auch zum Erwerb neuer
sprachlicher Kompetenzen einzusetzen.

Der Kompetenzbereich Erkennen umfasst die Fertigkeit, Informationen aus ver-
schiedenen Medienquellen in der Zielsprache zu erwerben und zu verarbeiten. Hier-
bei sind sprachrezeptive Fahigkeiten, fachbezogene Medienkompetenzen sowie das
Verstdndnis von Sprache als Werkzeug in dienender Funktion und Transportmittel
fur Inhalte von zentraler Bedeutung. Insbesondere in diesem Kompetenzbereich
lassen sich Synergien der Kompetenzentwicklung nutzen, die auch im Medienkom-
petenzrahmen’ abgebildet werden. Der Kompetenzbereich Bewerten inkludiert die
Fahigkeit, Informationen und Darstellungen zu Nachhaltigkeitsthemen insbesonde-
re auf sprachlicher Ebene zu bewerten, dabei kulturelle und institutionelle Hinter-
griinde zu beriicksichtigen und eigene Verhaltensweisen kritisch zu hinterfragen.
Sprach- und machtreflexive Fahigkeiten sowie die Fertigkeit zur Einsicht in die
Kulturgebundenheit von Perspektiven spielen hier eine essenzielle Rolle. Zudem sind
Empathiefdhigkeit, Nachrichtenkompetenz!® sowie das Verstandnis von Sprache als
Instrument zur Konstruktion von Welt und zur Durchsetzung 6konomischer, politi-
scher oder gesellschaftlicher Interessen bedeutsam. Globalisierungsprozesse und
-diskurse konnen in verschiedenen Sprachen verglichen werden. Handeln bezieht
sich auf die Fahigkeit, Nachhaltigkeitsfragen in verschiedenen Sprachen zu verhan-
deln, den eigenen Standpunkt selbstkritisch reflektiert darzustellen und sich an
Aktivitaten und Projekten zur nachhaltigen Entwicklung aktiv unter Gebrauch des
gesamten Sprachrepertoires zu beteiligen. Durch den Einsatz von Imaginationsfhig-
keit konnen Losungsmoglichkeiten ausgearbeitet und in der Zielsprache mittels

©

Der Medienkompetenzrahmen (MKR) dient der Entwicklung eines sicheren, kreativen, nachhaltigen sowie verantwort-
lichen Umgangs mit Medien in der mediatisierten Welt und besteht aus 24 Teilkompetenzen, die sechs libergeordneten
Kompetenzbereichen zugeordnet werden kénnen. ,,Bildung ist der entscheidende Schlissel, um alle Heranwachsenden
an den Chancen des digitalen Wandels teilhaben zu lassen. Allen Kindern und Jugendlichen sollen die erforderlichen
Schlusselqualifikationen und eine erfolgreiche berufliche Orientierung bis zum Ende ihrer Schullaufbahn vermittelt und
eine gesellschaftliche Partizipation sowie ein selbstbestimmtes Leben erméglicht werden® (https://medienkompetenz-
rahmen.nrw/medienkompetenzrahmen-nrw).

1 Nachrichtenkompetenz ist die Fahigkeit, Nachrichtenmedien und journalistische Inhalte zu verstehen, kritisch zu be-
urteilen, effektiv zu nutzen und Nachrichten selbst formulieren zu kdnnen. Das Konzept bildet somit einen Teil von
Medienkompetenz, die immer wichtiger wird - gilt doch die Fahigkeit, Medien versiert fiir die eigene Orientierung und
zur Unterhaltung zu nutzen, als Schliisselqualifikation in der Mediengesellschaft“ (HAGEN 2017, S. 1).
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unterschiedlicher Medien kommuniziert werden, wobei sowohl ein Training in
Unterrichtssituationen als auch ein Einsatz in authentischen Projekten méglich ist,
z.B. mit internationalen Austauschpartnern.!® Kleinere, zielgerichtete Projekte mit
Einbindung aller Beteiligten sind besonders lernwirksam, wenn sie sich auf das
aktuelle Leben der Lernenden beziehen und diese als Expertinnen und Experten
ihrer Lebensrealitit einbinden (LARCHER 2012).

| Tabelle 5: Fachbezogene Teilkompetenzen

Kernkompetenzen Fachbezogene Teilkompetenzen
(Die Lernenden konnen ...)

Erkennen — Die Lernenden konnen ...

1. Informationsbeschaf- 1.1 ... mit analogen und digitalen Quellen, an schulischen und
fung und -verarbeitung auflerschulischen Lernorten zielgerichtet und selbststandig
fachliche Informationen beschaffen und Literatur recherchieren
- unter Einbeziehung des gesamten linguistischen Repertoires
— und von Fake News unterscheiden.

... hilfreiche Informationen zu
Fragen der Globalisierung
und Entwicklung beschaffen
und themenbezogen ver- 1.2 ... Argumentationsmuster im Hinblick auf die Dimensionen
arbeiten. der BNE erkennen und Informationen eigenstiandig sach- und
adressatengerecht miindlich und schriftlich wiedergeben.

1.3 ... im Rahmen des besprechenden Umgangs mit Texten und
Medien diese in der Sprache des Unterrichtsfachs unter Beriick-
sichtigung ihrer kulturellen, sozialen und ggf. 6konomischen
Bedingtheit interpretieren und Methoden des textbezogenen
Analysierens eigenstandig nutzen.

2. Erkennen von Vielfalt 2.1 ... kulturelle und sprachliche Vielfalt und die damit einher-
gehenden Moglichkeiten und Herausforderungen erkennen und
neuen Erfahrungen mit (Bezugs-)Kulturen offen und lernbereit
begegnen.

... die soziokulturelle und
natirliche Vielfalt erkennen.

2.2 ... die Potenziale lokaler, regionaler sowie (auf3er)europai-
scher Sprachenvielfalt erkennen und deren historische Einfliisse
und Bezuige reflektieren, bspw. die Einfliisse kolonialer Spra-
chen und schulische Sprachpolitiken (Unterrichtssprache[n],
Sprachfacherwahl, Amtssprache[n]) anderer Lander kennenler-
nen und deren Einfliisse auf die gesellschaftliche Sprachent-
wicklung erkennen.

3. Analyse des globalen 3.1 ... unterschiedliche und ggf. widerspriichliche Diskurse zu
Wandels Fragen der Globalisierung, der globalen Erwarmung, der nach-

... Globalisierungs- und haltigen Entwicklung u. a. erkennen.

Entwicklungsprozesse 3.2 ... ein differenziertes Bild der Lander erlangen, in denen die
mithilfe des Leitbilds der unterrichtete Sprache gesprochen wird, sowie den Grad ihrer
nachhaltigen Entwicklung Betroffenheit von Globalisierung und globaler Entwicklung, v.a.
analysieren. bezliglich Migration, Mehrsprachigkeit, ungleicher Ressourcen-

verteilung, unterschiedlichen Anteils am Ausstof3 von Treib-
hausgasen, Auswirkungen des Klimawandels, analysieren.

nspirationen flr die Umsetzung digitaler internationaler Begegnungen bietet u.a. die European School Education
Plattform der EU (https://school-education.ec.europa.eu/en).
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3.3 ... historische Globalisierungs- und Entwicklungsprozesse
verschiedener Lander bis in die Gegenwart (vergleichend)
nachvollziehen und zum Leitbild der nachhaltigen Entwicklung
in Relation setzen.

4. Unterscheidung von
Handlungsebenen

... Handlungsebenen vom
Individuum bis zur Weltebe-
ne in ihrer jeweiligen Funk-
tion fiur Entwicklungsprozes-
se erkennen und darstellen.

4.1 ... erkennen, dass individuelle sprachliche Interaktionsmog-
lichkeiten von der Ausbildung der Sprachkompetenz abhangen.

4.2 ... sprachliche Konzeptualisierung von Entwicklungsprozes-
sen anderer Lander und deren soziokulturelle Auswirkung
erkennen (z.B. Top-down- vs. Bottom-up-Prozesse des Sprach-
wandels).

4.3 ... schulische Sprachpolitiken (Unterrichtssprache[n],
Sprachfacherwahl, Amtssprache[n]) anderer Lander kennenler-
nen und deren Einfluss auf die gesellschaftliche Sprachentwick-
lung erkennen.

Bewerten — Die Lernenden koénnen ...

5. Perspektivenwechsel
und Empathie

... sich unterschiedliche
Werteorientierungen in ihrer
Bedeutung fiir Verhaltens-
weisen und Entscheidungen
bewusst machen und reflek-
tieren.

5.1 ... sich aktiv und reflektiert in Perspektiven und Verhaltens-
weisen von Menschen anderer kultureller, sozialer und 6kono-
mischer Pragung hineinversetzen und ein vertieftes Verstandnis
sowie ggf. kritische Distanz auch zur eigenen kulturellen
Pragung entwickeln.

5.2 ... Perspektivenwechsel zwischen diversen Positionen der
BNE-Dimensionen vollziehen. Die faktischen Unterschiede
ebenso wie die durch verschiedene Wertorientierungen und
Interessen geprégten Einstellungen und emotionalen Reaktio-
nen erkennen und sprachlich ausdriicken sowie vielfaltige
Ubergénge zwischen Extrempositionen wahrnehmen.

6. Kritische Reflexion und
Stellungnahme

... auf der Grundlage kriti-
scher Reflexion zu Globalisie-
rungs- und Entwicklungsfra-
gen Stellung beziehen und
sich dabei an der internatio-
nalen Konsensbildung, am
Leitbild nachhaltiger Ent-
wicklung und an den Men-
schenrechten orientieren.

6.1 ... nach kritischer Reflexion unter Bezugnahme auf globale
Nachhaltigkeitsziele einen eigenen Standpunkt entwickeln, der
von einem Bewusstsein fiir diversitits-, ungleichheits- und
gendersensible, respektvolle interkulturelle Kommunikation
gepragt ist und auf soziokulturelles Orientierungswissen in der
Zielsprache rekurriert.

6.2 ... Sprache als Instrument verstehen, mit dem Welt konstru-
iert wird, Sprache als Instrument der Durchsetzung 6konomi-
scher, politischer oder gesellschaftlicher Interessen erkennen
und kritisch diskutieren.

6.3 ... kritisch und sprach- sowie kultursensibel Stellung zu
existenziellen Grundfragen nehmen, z.B. zu Themen wie
Umgang mit Menschen, die kulturell anders geprégt sind,
Genderthematik, Neurodiversitiat und Ableismus, Migration,
Menschenrechte u.a.

41




OR-Fachausgabe Neue Sprachen

7. Beurteilen von Entwick-
lungsmafinahmen

... Ansétze zur Beurteilung
von Mafinahmen zur Foérde-
rung nachhaltiger Entwick-
lung (bei uns und in anderen
Teilen der Welt) unter
Beriicksichtigung unter-
schiedlicher Interessen und
Rahmenbedingungen erarbei-
ten und zu eigenstandigen
Bewertungen kommen.

7.1 ... Bewertungen von Entwicklungsmaf3inahmen in Diskursen
in der Zielsprache mit Zielen fiir nachhaltige Entwicklung
abgleichen und eigenstandig einordnen sowie beurteilen.

7.2 ... Phanomene wie Kolonialisierung, Mehrsprachigkeit,
Migration, Traditionen u. a. in diachroner und synchroner
Perspektive bewerten.

7.3 ... den Umgang mit sprachlicher Vielfalt in den Bezugslan-
dern in deren Wirkung auf die Reduzierung von Ungleichheit
und die Férderung von Frieden und Gerechtigkeit analysieren
und Verantwortung und Mitverantwortung im Umgang mit
sprachlicher Vielfalt zeigend beurteilen.

Handeln - Die Lernenden konnen ...

8. Solidaritit und Mitver-
antwortung

... Bereiche personlicher
Mitverantwortung fiir
Mensch und Umwelt erken-
nen und als Herausforderung
annehmen.

8.1 ... personliche Mitverantwortung fiir einen sensiblen,
bewussten und inklusiven Sprachgebrauch als Herausforderung
fiir die Entwicklung von Konfliktldsungen erkennen und das
Sprachhandeln daran ausrichten.

8.2 ... globale Prozesse in ihrer Bedeutung fiir sich und andere
wahrnehmend und die Gestaltungsbediirftigkeit des Globalisie-
rungsprozesses erkennend Zukunftsszenarien und Losungsan-
satze be- und erarbeiten.

8.3 ... in analogen oder digitalen Begegnungssituationen
(schriftlich oder miindlich) Solidaritit mit Menschen mit ande-
ren Sprachrepertoires entwickeln und nach den personlichen
sprachlichen Moglichkeiten sprachmitteln, um damit Verstandi-
gung und Teilhabe zu erméglichen.

9. Verstindigung und
Konfliktlosung

... zur Uberwindung sozio-
kultureller und interessenbe-
stimmter Barrieren in Kom-
munikation und durch
Zusammenarbeit zu Konflikt-
l6sungen beitragen.

9.1 ... sich in konkreten Projekten wie Schulpartnerschaften und
digitalen Austauschen mit Partnerinnen und Partnern in Be-
zugsldndern iiber Nachhaltigkeitsthemen verstandigen und
dabei mogliche sprachlich-kulturell bedingte Missverstandnisse
und Konflikte antizipieren, (sprach- und kultursensibel) iiber-
winden sowie Ambiguitats- und Fehlertoleranz ausbilden.

9.2 ... mit Kommunikationspartnerinnen und partnern sensibel
gef. auch kontroverse Diskurse tiber Gemeinsamkeiten, Unter-
schiede und Hintergriinde kulturell gepragter Haltungen sowie
iiber Chancen und Herausforderungen kultureller Begegnung
fithren.

9.3 ... globale Diskurse zu Nachhaltigkeitsthemen aus neuen
Perspektiven erschlieflend, unterschiedliche Facetten dieser
Diskurse erkennend und bewertend an diesen Diskursen Kom-
promiss suchend teilnehmen.
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10. Handlungsfihigkeit im
globalen Wandel

... die gesellschaftliche
Handlungsfahigkeit im
globalen Wandel vor allem
im personlichen und beruf-
lichen Bereich durch Offen-
heit und Innovationsbereit-
schaft sowie durch eine
angemessene Reduktion von
Komplexitat sichern und die
Ungewissheit offener Situa-
tionen aushalten.

10.1 ... in formellen sowie informellen interkulturellen Begeg-
nungssituationen kulturspezifische Konventionen und Beson-
derheiten sensibel beachten und flexibel interagieren.

10.2 ... Teamféhigkeit sowie Imaginationsfahigkeit ausbilden,
um das Durchspielen von Zukunftsszenarien zu ermoglichen
und in kokreativen Bildungsprozessen innovatives, an der
Zukunft ausgerichtetes Denken und Handeln zu erméglichen.

10.3 ... die Ungewissheit und Widerspriichlichkeit von Perspek-
tiven aushalten, die personliche Handlungsfahigkeit im globalen
Wandel - insbesondere im personlichen und beruflichen Wir-
kungskreis — mittels Reflexion interkultureller, transkultureller
und sprachlicher Konfliktankerpunkte sichern und Problemlo-
sungen mithilfe verschiedener Sprachregister offerieren und
darlegen.

11. Partizipation und
Mitgestaltung

... und sind aufgrund ihrer
miindigen Entscheidung
bereit, Ziele der nachhaltigen
Entwicklung im privaten,
schulischen, offentlichen und
beruflichen Bereich zu
verfolgen und sich an deren
Umsetzung auf gesellschaft-
licher und politischer Ebene
zu beteiligen.

11.1 ... Nachhaltigkeitsfragen und eigene Nachhaltigkeitsideen
in verschiedenen Sprachen verhandeln, sich selbst zu globalen
Themen duflern und gemeinsame Aktivitaten sowie Projekte
planen und durchfithren (sprachproduktiv, sprachmittelnd,
sprach- und kultursensibel agierend).

11.2 ... sich basierend auf interkulturellem Austausch und
Wertediskursen individuelle Ziele fiir ein sinnstiftendes Leben
in globaler Verantwortung setzen und gepaart mit einem
starken Realitdtsbezug der fachlichen Inhalte grundlegende
Kompetenzen erlangen, um das private und berufliche Leben in
der sich dynamisch verandernden globalisierten Lebenswelt zu
gestalten.

11.3 ... eine aktive Haltung bei der Losung von Problemen auf
lokaler, regionaler, nationaler und internationaler Ebene im
Zusammenhang mit den Zwecken und Zielen von BNE entwi-
ckeln und sich dabei der erworbenen funktionalen kommunika-
tiven Kompetenzen zur gesellschaftlichen Partizipation und
Mitgestaltung zielorientiert bedienen sowie eigene Rechte, aber
auch die Rechte anderer verteidigen.

3 Didaktisches Konzept

Carola Surkamp, Almut Kuippers

Der Unterricht in den Neuen Sprachen tragt insbesondere zur Entwicklung am Leit-
bild der Nachhaltigkeit orientierter Kompetenzen in den drei Bereichen Erkennen,
Bewerten und Handeln bei, indem er die mehrsprachige Diskursfahigkeit (rezeptiv,
produktiv und reflexiv) von Lernenden sowie kulturelle, textuelle und mediale Kom-
petenzen fordert. Damit Lernende befihigt werden, an mehrsprachigen Aushand-
lungsprozessen zu globalen Themen teilzunehmen, einen eigenen, informierten
Standpunkt zu entwickeln und sprachlich zum Ausdruck zu bringen sowie sozial
angemessen, kultur- und machtsensibel mit anderen an Problemlésungen zu arbeiten,
sind fiir die Gestaltung von Lernangeboten in den Neuen Sprachen die folgenden
didaktischen Prinzipien von Bedeutung.
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Zentral ist die konsequente Ausrichtung an einem kommunikativen Sprachunterricht,
d.h. einem Sprachunterricht, der an tatsachlichen Kommunikationsbediirfnissen und
relevanten Inhalten orientiert ist sowie reale Interaktionssituationen entweder durch
direkte Begegnungen im Schiileraustausch oder in virtuellen Projekten hervorbringt
oder solche Interaktionssituationen modelliert, z.B. iber dialogférdernde Sozialfor-
men, (facheriibergreifende) Projektarbeit und die Einbeziehung auflerschulischer
Lernorte. In einem solchen Unterricht kommt es nicht nur zur Anwendung ziel-
sprachlicher Kompetenzen in den Bereichen Horen, Lesen, Sehen, Sprechen, Schrei-
ben und Sprachmitteln auf der Basis von Kenntnissen iiber sprachliche Mittel (Wort-
schatz, Grammatik, Aussprache, Orthografie), sondern die Lernenden erlangen auch
Einsichten in die sozio- und pragma-linguistische Komplexitat sowie die affektive
und kulturelle Dimension von Kommunikation und entwickeln entsprechende Kom-
munikationsstrategien. Sie iben sich in authentischen oder lebensweltnahen Kom-
munikationsformaten und erfahren auch Selbstwirksamkeit, indem sie im Sinn einer
Mehrsprachigkeitsdidaktik ihr gesamtes sprachliches Repertoire (z.B. Translangua-
ging oder Korpersprache) einbeziehen kénnen.

Damit Sprachunterricht nicht beim Einholen und Austausch von Informationen zu
globalen Themen bzw. beim Erkennen, Analysieren und Bewerten von Inhalten und
deren sprachlicher Vermittlung stehen bleibt, sondern es auch zur Aushandlung von
Bedeutungen und Meinungen kommt, sollte der Unterricht auf den Prinzipien der
Handlungs- und Aufgabenorientierung basieren. Handlungsorientierung erméglicht
sprachliches und kulturelles Lernen durch und in Interaktion; im Literaturunterricht
liegt der Fokus z.B. auf kreativen, asthetisch-kiinstlerischen Tatigkeiten bei der
ganzheitlichen Auseinandersetzung mit Texten. Gleichzeitig ist Handlungsorientie-
rung zentrales Element der Aufgabenorientierung, durch die die Lernenden Sprachen
als Werkzeuge zur Losung lebensweltlich bedeutsamer Probleme erfahren (HALLET
2013). Unter Einsatz unterschiedlicher Medien und unter Anwendung kognitiver,
sozial-interaktionaler und diskursiver Strategien wird in Lernaufgaben selbststdndig
und kooperativ auf ein konkretes Zielprodukt hingearbeitet (Kap. 5 OR-FA). Die
Rolle der Lehrkraft ist eher begleitend, beratend und ermutigend denn als wissens-
vermittelnd gedacht (MULLER-HARTMANN & SCHOCKER 2020).

Um Lernende im Rahmen der Bearbeitung von Aufgaben zum Einsatz und Aufbau
ihrer sprachlichen Ressourcen zu animieren, ist es notwendig, entlang der Prinzipi-
en der Lernenden- und Inhaltsorientierung Themen zu behandeln, die nah an der
Alltagswelt liegen, Interesse wecken und zur Aneignung von Wissen, zum Bilden
einer Meinung und zum Austausch in verschiedenen Sprachen motivieren. Diese
Themen konnen dem Themenspektrum der BNE entnommen werden. Eine Gelin-
gensbedingung fiir aufgabenorientierten Sprachunterricht ist zudem Scaffolding:
Nicht zuletzt aufgrund der unterschiedlichen Sprachniveaus im Unterricht der Neu-
en Sprachen in der gymnasialen Oberstufe (schon seit der Grundschule fortgefiihrte
Fremdsprache Englisch vs. neu beginnende Fremdsprachen in den Sekundarstufen
I und II) sollten Unterstiitzungsangebote sowohl auf sprachlicher als auch auf stra-
tegischer und generischer, also textsortenspezifischer Ebene erfolgen (z.B. durch den
Einsatz von Modelltexten).

Uber das Prinzip der Multiperspektivitit bei der Auswahl von Texten und Medien,
aber auch bei der Gestaltung von Lernsituationen werden vielstimmige Reprasenta-
tionen von und Auseinandersetzungen mit unterschiedlichen (auch Lern-, Wissen-
schafts-, Organisations- etc.) Kulturen und institutionellen Gegebenheiten ermoglicht.
Dies ist fiir globale Entwicklung insofern bedeutsam, als Wahrnehmung und Wert-
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schatzung von (kultureller, ethnischer, religiser, sozial-6konomischer, intergenera-
tionaler, sexueller etc.) Vielfalt sowie damit einhergehende Perspektivenwechsel nicht
nur die Grundlage fiir Verstandigung sind und Toleranz gegeniiber Differenzen und
Mehrdeutigkeiten fordern, sondern auch Kreativitat und zukunftsfihige Imagina-
tionen ermédglichen. Auch tiber einen mehrsprachigkeitsorientierten Ansatz finden
unterschiedliche Perspektiven Eingang in den Unterricht. Zudem werden die pluri-
lingualen Kompetenzen der Lernenden als Werkzeuge fiir Teilhabe gewiirdigt und
ihre Nutzung explizit angeregt (z.B. tiber Sprachmittlungsaufgaben, wie in Kap. 5
OR-FA gezeigt wird).

Um die Verbindung von sprachlichem, kulturellem und textuell-medialem bzw. lite-

rarischem Lernen im Unterricht der Neuen Sprachen fiir die Forderung von Kern-

kompetenzen im Bereich globaler Entwicklung zu nutzen und Handeln als Sprach-
handeln in vielfaltigen Kommunikationssituationen zu ermdglichen, bieten sich die
folgenden Vorschlage zur methodischen Unterrichtsgestaltung an:

e Methoden zur Forderung der Rezeption unterschiedlich medial vermit-
telter Texte und zur Ausbildung von Sprachbewusstheit: Textanalyse und
kritische Diskursanalyse leiten zu Auseinandersetzungen mit verschiedenen
Auflerungsformen an und sensibilisieren fiir die (auch manipulative) Macht von
Sprache (D1eHR 2022). Durch die Untersuchung verwendeter Lexik, syntaktischer
Strukturen oder rhetorischer Strategien erkunden Lernende, wie iiber ein Nach-
haltigkeitsthema in unterschiedlichen Sprachen jeweils gesprochen oder geschrie-
ben wird, welche Wertvorstellungen dabei zum Ausdruck kommen, wie die
sprachliche Vermittlung zur Bedeutungsbildung beitragt und Menschen in ihrer
Meinung beeinflusst sowie welche Ein- oder Ausschliisse und damit Machtver-
héltnisse durch sprachliche Normen und Praktiken produziert werden. Die Ana-
lyse asthetischer Sprachverwendung bei der Textarbeit wiederum zielt z.B. auf
die Verfremdung von Wahrnehmung ab und kann durch die Aufdeckung der
Bedeutungsoffenheit (nicht nur) literarischer Texte und die Aushandlung unter-
schiedlicher Lesarten auch in Ambiguitétstoleranz schulen.

e Methoden zur Forderung der Fihigkeit zum Perspektivenwechsel und zur
Empathie: Bei der handlungsorientierten Literaturarbeit, z. B. in Form szenischer
Umsetzungen oder medialer Transformationen, werden Lernende selbst dsthe-
tisch-kiinstlerisch tatig. Im Zuge solcher Aktivitdten sprechen sie nicht nur iiber
den zugrunde liegenden Text, sondern auch tiber sich selbst, bringen ihr Vorwis-
sen, ihre Erfahrungen und ihre Ansichten in die Herstellung verschiedener Pro-
dukte ein und erkunden auf diese Weise die subjektive Relevanz eines globalen
Themas sowie eigene Werthaltungen dazu. Zudem konnen beim Erspielen eines
im Text geschilderten Konflikts verschiedene Handlungsoptionen erprobt werden
(Surkamp 2022°, S. 32f).

* Methoden des forschenden Lernens: In Anlehnung an die Kulturanthropo-
logie und Ethnografie erkunden Lernende kommunikativ eigene und fremde
Lebenswelten, indem sie diese unter einer bestimmten Fragestellung und anhand
von Fragebdgen, Umfragen oder Interviews systematisch beobachten, beschreiben
und erklaren (ROBERTS ET AL. 2001). Zunichst werden kulturelle Verhaltensweisen
oder Bedeutungen aufgespiirt und zu verstehen versucht. In einem weiteren Schritt
wird ein kritischer Blick eingenommen. Es werden Gelegenheiten geschaffen, in
denen die Lernenden auf das Erforschte reagieren und selbst aktiv an dadurch
eroffneten kulturellen Diskursen teilhaben konnen, z.B. mit eigenen Texten und
Bildern (K6NIG 2020).
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e Methoden zur Partizipation und Aushandlung unterschiedlicher Perspek-
tiven: Komplexe kommunikative Diskussionsformate und kooperative Arbeits-
formen wie Dilemma-Situationen (Lind 2016), Debatten (DAHL ET AL. 2021),
Townhall Meetings (GENETscH 2022) oder das innovative Format des Hackathons,
bei dem innerhalb eines bestimmten Zeitraums in Gruppen nach Losungen fiir
eine spezifische Problemstellung gesucht wird (KroscHEwWSKI 2022), regen Ler-
nende dazu an, sich zu globalen Themen eine Position umfassend zu erarbeiten
und in der Aushandlung mit anderen zu verteidigen bzw. gemeinsam mit anderen
einen Kompromiss zu finden. Dies bedarf v.a. in den zweiten und dritten Fremd-
sprachen intensiver Vorbereitung und Unterstiitzung, z.B. durch die Anfertigung
von Rollenkarten und die Erarbeitung notwendiger sprachlicher Mittel.

e Methoden zur Forderung von Imaginationsfihigkeit und vorausschauen-
dem Denken: Durch die Durchfithrung einer Zukunftswerkstatt, bei der mittels
kreativer Produkte Alternativen zu zuvor aufgedeckten Missstinden imaginiert
werden (FREITAG-HILD 2024), oder durch Methoden wie ,Future Timelines“ bzw.
LInventing the Future Backwards“ (P1KE & SELBY 2001, S. 217 - 247) antizipieren
Lernende zukiinftige Entwicklungen, entwerfen eigene Zukunftsvisionen, pra-
sentieren und reflektieren diese sprachlich und lernen, die Konsequenzen von
Handlungen zu beurteilen, eigene Handlungsmoglichkeiten zu erkennen und
darzustellen sowie zu entscheiden und zu erklaren, welche Entwicklungen sie
aktiv befordern mochten.

e Methoden zur Herstellung von Kommunikationsgemeinschaften jenseits
der eigenen lokalen Sphire: Durch verschiedene Formen der Begegnungsdi-
daktik, z.B. durch Schiileraustausch (KELLERMANN 2017) oder virtuelle Interak-
tionen, arbeiten Lernende aus verschiedenen Landern mehrsprachig und/oder mit
Englisch als Lingua Franca gemeinsam an einem Nachhaltigkeitsthema bzw. einer
Aufgabe mit dem Ziel, durch die gewonnenen Einsichten und vorgenommenen
Perspektivenwechsel neue Ideen zu generieren und in die Lage versetzt zu werden,
selbst fiir die Gemeinschaft titig zu werden und Veranderungen auf der eigenen,
lokalen Ebene anzustof3en (BRuuN 2018).

Die Lebenswelten von Kindern und Jugendlichen sind zunehmend von (migrations-
bedingter, medial-digitaler) Mehrsprachigkeit gepragt, insbesondere in urbanen Stadt-
gesellschaften (WEHNER 2019). Neben formalen Bildungsprozessen in einem gemein-
samen Unterricht am Lernort Schule sind die Facher der Neuen Sprachen in
besonderem Maf3e dafiir geeignet, auch informelles (sprachliches) Lernen jenseits des
Curriculums anzuregen und zu begleiten, um einerseits mehrsprachige Diskursfahig-
keiten individualisiert zu férdern und andererseits einen positiven Beitrag zur Identi-
tatsentwicklung junger Menschen zu leisten. Informelle Lernprozesse konnen zudem
Erfahrungen ermoglichen, die sich besonders zur Férderung von Sprachbewusstheit
und autonomen Sprachlernkompetenzen eignen; sie konnen tiberdies einen wichtigen
Beitrag zur Ausbildung einer positiven Einstellung zu lebenslangem (Sprachen-)Ler-
nen und einer forschenden Lernhaltung sowie zum Auf- und Ausbau wichtiger trans-
versaler Kompetenzen (ZIEGLER 2022) leisten. Aufgrund der fortschreitenden digita-
len Uberformung (fast) aller Lebensbereiche und damit verbunden einer (fast iiberall)
moglichen Wissensaneignung auf3erhalb der Schule, d. h. in Familie und Stadtgesell-
schaft, am Arbeitsplatz oder durch Peers und digitale Medien, miissen formale und
informelle Lernprozesse zunehmend integrativ gedacht werden (COELEN ET AL. 2016,
S. 326). Klassische Rollenzuschreibungen zwischen den Akteurinnen und Akteuren
der Schulgemeinde verdndern sich durch eine Verankerung von BNE und erfahren
auch durch Strukturveranderungen auf der Ebene der Schulorganisation eine Neu-
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orientierung (RASFELD 2023). An einer Schule, die sich als offener Campus mit viel-
faltigen Beziehungen zu lokalen, regionalen und internationalen Bildungspartnerin-
nen und Bildungspartnern versteht, verwischen vermeintlich klare Kategorien wie
formales/informelles Lernen oder schulische/aufierschulische Lernorte in dem Maf3,
wie sich ihre Lernenden als in dieser Hinsicht autonom begreifen, die ihre Lernpro-
zesse eigenverantwortlich steuern, organisieren und evaluieren.

(Sprachliches) Lernen kann in allen Richtungen zwischen allen Akteurinnen und
Akteuren stattfinden. Von den Fachern der Neuen Sprachen konnen somit wertvol-
le Reformimpulse fiir die Schul- und Unterrichtsentwicklung ausgehen. In kokrea-
tiven Lernprozessen, die an Innovationen und transformativer Bildung ausgerichtet
sind, bieten sich daher auch folgende methodische Ansétze an:

e Methoden zur Forderung der Integration formaler und informeller (sprach-
licher) Bildungsprozesse: Anleitung und Ermdéglichung von informellen Lern-
settings, die klassische Unterrichtskontexte ergdnzen oder ersetzen, wie z.B.
Einrichtung schultibergreifender, ggf. digitaler Lernarrangements zur Zertifizierung
weiterer Sprachkompetenzen durch Kooperationen mit Partnerschulen und auf3er-
schulischen Institutionen wie Sprachschulen, Volkshochschulen oder Sprachen-
zentren bzw. Lehr-/Lern-Laboren an Universitaten. Weitere Ansétze zur produk-
tiven Nutzung plurilingualer Kompetenzen sind z. B. digitales Lernen mithilfe von
Messenger-Diensten, KI oder sozialen Medien, Projektarbeit, Praktika oder Ko-
operationen mit Schulen in anderen Landern.

* Methoden zur systematischen Forderung und Entwicklung individueller
Sprachenrepertoires: Lernende konnen dabei z.B. im Rahmen individueller
Lernleistungen, einer Projektarbeit oder der Teilnahme an Wettbewerben (z.B.
»2Mehr Sprachen — mehr WIR*?) ermutigt werden, eigene Interessen und (sprach-
liche) Potenziale sowie individuelle Sprachlernbediirfnisse (wie etwa Erhalt und
Entwicklung familidrer Erst- und weiterer Familiensprachen, Erlernen einer
Community-Sprache) zu erkennen und diese mithilfe autonomer Sprachlernstra-
tegien selbststandig zu entwickeln sowie die Lernprozesse und -ergebnisse zu
beobachten und zu evaluieren. Sinnvoll waren auch hier Kooperationen mit auf3er-
schulischen Institutionen, um Kompetenzen zu zertifizieren. Tandemlernen, Peer-
Learning, digitales Lernen mit Selbstlernprogrammen, KI oder Lernen durch
Lehren eignen sich ebenfalls, um der Lerngruppe oder einer Freundin bzw. einem
Freund erste Grundlagen in der eigenen Familiensprache beizubringen.

* Methoden zur Integration von Mehrsprachenprofilen fiir die Entwicklung
von Sprachbewusstheit und Sprachmittlungskompetenz: Plurilinguale Kom-
petenzen der Lernenden kénnen durch eine reflektierte und ungleichheitssensible
Einbeziehung fiir Sprachvergleiche und Sprachreflexion genutzt werden (s.0.). In
sprachlichen Fachern mit hohen Differenzierungsanforderungen wie dem Englisch-
unterricht oder dem neu einsetzenden Unterricht in einer Migrationssprache wie
Arabisch, Tirkisch oder Russisch kann es sinnvoll sein, die Sprachmittlung als
Unterrichtsprinzip fiir intralinguale Mediation zu nutzen (Ktppers 2019).

* Methoden und Ansitze, die auflerschulische Lernorte fiir sprachliches
Lernen nutzen und den Whole School Approach fordern: Lokale aulerschu-
lische Lernorte wie etwa Laden des téglichen Bedarfs, Cafés, Restaurants oder
Werkstétten konnen als Communities of Practice fiir authentische Spracherfah-
rungen in einer (neu) zu erlernenden Sprache oder fiir Peer-Learning-Projekte

2Siehe https://www.mehrsprachen-mehrwir.de/.
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genutzt werden. Besonders geeignet sind hierfiir Migrationssprachen, die in urba-
nen Zentren grofle Gruppen von Sprechenden umfassen (KUPPERs 2022%). Auch
berufsbezogene und sprachliche Kompetenzen von Eltern oder lokalen Akteurin-
nen und Akteuren sind wertvolle Bildungsressourcen, z.B. fiir Berufspraktika mit
sprachlichem Schwerpunkt oder fiir Tandem-Projekte zur Entwicklung individu-
eller Sprachkompetenzen. Wichtige Beitrdge fiir den Whole School Approach als
Unterrichts- und Fachentwicklung sind internationale Schulpartnerschaften (z.B.
eTwinning® oder Chat der Welten'), facherverbindendes (digitales) Lernen in
internationalen Projekten, die Uberarbeitung von (Auslands-)Fahrten- und Mobi-
litatskonzepten und deren Ubersetzung in andere Sprachen und mehrsprachige
Schulvorstellungen sowie die Mithilfe in lokalen NROs (im Sinne der Verantwor-
tungsiitbernahme), um dort Unterstiitzung beim Dolmetschen oder bei Sprach-
mittlungen anzubieten oder Neuangekommenen zu helfen, sich lokal zurechtzu-
finden (siehe auch Kap. 8 des OR). Die Nutzung lebensweltlicher Mehrsprachigkeit
als Bildungsressource fiir Sprachlernprojekte vor Ort 6ffnet den Resonanzraum
der Schule und erweitert herkommliche Begegnungskonzepte (LARCHER 2012).

* Methoden zur Koordination von Selbstkompetenz und Teamfihigkeit:
Das Sprachenlernen stellt einen Lernbereich dar, der wertvolle Einblicke in
neuronale (Lern-)Innenwelten und Erfahrungen mit Neurodiversitidt — im Sinn
unterschiedlicher menschlicher Dispositionen auch zum Sprachlernen — ermég-
licht. Durch die Einbeziehung von Health Literacy und eine Orientierung an den
21% Century Skills (Creativity, Communication, Critical Thinking, Collaboration)
mit dem Ziel, mentale Flexibilitat und emotionale Balance im Sinn von Selbstfiir-
sorge zu starken, konnen zudem wichtige transversale Kompetenzen wie Resilienz,
Selbstmanagement und Reflexionskompetenzen, aber auch Team- und Fithrungs-
kompetenzen gefordert werden. Geeignet zur Koordination dieser Kompetenzen
sind neben selbstgesteuertem Lernen Peer- und Team-Learning sowie agile oder
ganzheitlich-performative Ansitze wie dramapidagogisches und &sthetisches
Arbeiten und auch digitales Lernen wie bspw. online angeleitete Meditationen in
anderen Sprachen.

4 Beispielthemen

Dita Vogel, Almut Kiippers, Silvia Melo-Pfeifer, Julia Schafer, Carolin Schneider,
Carola Surkamp

| Tabelle 6: Liste der Beispielthemen

Themenbereiche Beispielthemen
1 Vielfalt der Werte, Lebenswelten, Hoffnungen und Angste von Teenagerinnen und
Kulturen und Lebens- Teenagern in aller Welt

verhaltnisse: Diversitat

} Vielfalt und Fluiditat von Geschlecht und sexuellen Orientierun-
und Inklusion

gen

Dominante Kultur(en) und intersektionale Diskriminierung im
taglichen Leben

13Siehe https://school-education.ec.europa.eu/de/etwinning.
“Siehe https://www.engagement-global.de/chat-der-welten.html.
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Themenbereiche

Beispielthemen

2

Globalisierung religio-
ser und ethischer

Religioses Denken in Deutschland und in Bezugslédndern des
Sprachenfachs

Leitbilder Interkonfessioneller Dialog
Interreligiése Familien und Eheschliefungen in komparativer
Perspektive
3 Geschichte der Globali- | Von der Aufzwingung von Kolonialsprachen zur Aneignung von

sierung: vom Kolonialis-
mus zum Postkolonialis-
mus

Sprachen
»Global Village® — Realitat, Vision, Ideologie?

Ausbreitung einer globalen Lingua Franca

Waren aus aller Welt:
Produktion, Lieferket-
ten, Handel und Kon-
sum

Warenketten zwischen Deutschland und einem Bezugsland des
Sprachenfachs — Erkundungen ungleicher Verhéltnisse (z.B.
nachhaltige Kleidung)

Aktivistischer Konsum: Produktboykott und Recycling

5 Landwirtschaft und entechnisch veranderte Lebensmittel — Einstellungen in unter-
Erndhrung schiedlichen Landern
Zukunftstahige Restaurants
Vielfiltige (gesunde) Ernahrungsweisen als weltweite Phdnomene
(von Veganismus bis Paldo-Ernahrung) und Herausforderungen
fiir die Landwirtschaft
6 Gesundheit, Krankheit, | Wahrnehmung von Gesundheit und nachhaltigen Lebensstilen in

Pandemien und One
Health

verschiedenen Raumen

Krankheiten als gesellschaftliche Zasur: Pest, AIDS oder
COVID-19

Die (Ent-)Stigmatisierung psychischer Krankheiten

Bildung und Wissen-
schaft

Englisch fiir alle und/oder Forderung der sprachlichen Vielfalt in
der Schule?

Bildungssysteme in Deutschland und der Welt — unterschiedliche
Wege zu hochwertiger Bildung
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Themenbereiche

Beispielthemen

8 Globalisierte Freizeit,
Umwelt und Tourismus

Verantwortungsbewusstes Reisen

Sport als globales Ereignis, Mittel der Verbundenheit und Politi-
kum

Herausbildung transnationaler Kulturen in Gaming und sozialen
Netzwerken

9 Schutz und Nutzung
natiirlicher Ressourcen:
Boden, Wasser und
Weltmeere

Naturschutz/-gebiete in unterschiedlichen Landern

Reduzierung des Energieverbrauchs im Alltag: energieeffiziente
Héuser und Geréte

10 Chancen und Gefahren
technologischen Fort-
schritts, Energiegewin-
nung, KI und Digitali-
sierung

Sichere Nutzung des Internets und sozialer Medien
Chancen und Herausforderungen durch kiinstliche Intelligenz

Internationale Produktion und Austausch erneuerbarer Energien

11 Klimawandel, Ver-
schmutzung und
Biodiversitatsverlust

Globaler Klimawandel, lokale Auswirkungen der Biodiversitats-
krise

Umweltflucht: rechtliche Fluchtdefinitionen und ihre Wirkungen

12 Mobilitat, Stadtentwick-
lung und Verkehr

Sprachliche Landschaften (Linguistic Landscapes) der Stadte

Konzepte zukunftsfahiger Stddte in unterschiedlichen Weltregio-
nen

13 Globalisierung von
Wirtschaft und Arbeit

Produktions- und Vertriebsketten und die Auswirkungen von
Unterbrechungen (z.B. Suez-Kanal)

Sprachkenntnisse und -hierarchien in der globalisierten Arbeits-
welt
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Themenbereiche

Beispielthemen

14 Demografische und
soziale Strukturen und
Entwicklungen

Bevolkerungswachstum, Geburtenkontrolle und Geschlechterver-
héltnisse (im internationalen Vergleich)

Familie und Ehe im gesellschaftlichen Wandel

15 Armut und soziale
Sicherheit

Sicherung des grundlegenden Lebensunterhalts in der Stadt und
auf dem Land in unterschiedlichen Landern

Armut und Reichtum - Einsatz fiir eine gerechte Welt

16 Frieden und Konflikt

Unabhangigkeits-, Widerstands- und Friedensbewegungen

Dekolonisierungskriege in Geschichtsbiichern ehemaliger
Kolonien und Kolonialméachte

Sprachverwendung in Schule und Offentlichkeit als Konfliktanlass
Sprachenkonflikte/-kriege

17 Migration und Integra-
tion

Kultureller Wandel durch Migration
Identitédtshybriditdt und Generationenkonflikt

Rassismus und Diskriminierung im Alltag

18 Politik, Demokratie und
Menschenrechte

Sprachideologien und Sprachenrechte
Deklaration der Rechte des Kinds, inklusive Bildung
Gleichberechtigung der Geschlechter

19 Entwicklungszusam-
menarbeit und ihre
Institutionen

Ziele schulischen Engagements fiir Entwicklungsprojekte,
Entwicklungszusammenarbeit und Neokolonialismus

Entwicklungszusammenarbeit und/oder Reparationspolitik

20 Global Governance -
Weltord-nungspolitik

Organisationen der weltpolitischen Ordnung, antagonistische
politische Blocke

Internationale Diplomatie und die Macht der Soft Power
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Themenbereiche Beispielthemen
21 Kommunikation im Mehrsprachige und kulturelle Begegnungssituationen, u. a.
globalen Kontext Critical Incidents

Umgang mit Fake News und Deepfakes

Soziale Netzwerke und die Folgen fiir das Leben von Kindern und
Jugendlichen

4.1 Umsetzung ausgewadhlter Beispielthemen
Unterrichtsskizze 1
Titel: ,,Sprache und Macht*/,,Sprache und Identitat*/,,Muttersprache/n* (Almut Kiippers)

Nachdenken iiber Sprache auf der Grundlage ausgewahlter Illustrationen von Saul
Steinberg (1914 -1999)

Nachhaltige Entwicklungsziele (SDGs): 3,4, 10, 11

OR-Themenbereich: 21 Kommunikation im globalen Kontext, Facherverbindung zu Kunst
moglich

Kompetenzen (in Klammern die fachbezogenen Teilkompetenzen aus Kap. 2 OR-FA)

Die Lernenden konnen in der Zielsprache ...

e die Illustrationen beschreiben, interpretieren und inszenieren. (1.3, 5.1, 5.2, 6.1)

e die Offenheit, Mehrdeutigkeit und Uneindeutigkeit von Sprache erkennen. (2.1, 5.1)

e erkennen und dariiber reflektieren, wie parasprachliche Faktoren wie Stimme,
Intonation, Dialekt, Akzent, Lautstéarke, Farbung, Korperlichkeit, Gestik und Mimik
Identitaten pragen und welche Bedeutung sie in Kommunikationssituationen
haben. (2.1, 2.2, 6.3)

e {ber (National-/Mutter-)Sprache/n und Identitat sowie Register nachdenken und
reflektieren. (1.3, 5.1)

* den Einfluss von Macht und Hierarchien auf sprachliche Auflerungen ergriinden
und diskutieren. (5.1, 6.2)

Kaum etwas ist — neben Iris und Fingerabdruck - so charakteristisch fiir eine Person
wie ihre Art und Weise, mithilfe von Wortern Botschaften zu vermitteln. Einige
Zeichnungen Saul Steinbergs thematisieren Sprache in Begegnungssituationen. Sie
sind offen und es bleibt den Betrachtenden iiberlassen, die sprachlichen Aulerungen
der gezeigten Personen in ein Verhéltnis zu setzen, z. B. als unterschiedliche Register,
als verschiedene Sprachen oder eben als idiosynkratische Variationen sprachlicher
Ausdrucksweisen eines Individuums, das Worter durch Stimmlage, Intonation oder
dialektale Farbungen fiir eine bestimmte Kommunikationsabsicht modelliert.”

Saul Steinberg (1914-1999) war ein aus Ruménien stammender jidischer US-Ameri-
kaner, der nach seiner Flucht vor der Nazidiktatur in den USA lebte und lange Jahre
fir den New Yorker als Illustrator und Grafiker arbeitete. Viele seiner Illustrationen,

1>Siehe https://www.brokenfrontier.com/saul-steinberg-labyrinth-new-york-review-comics/. Einige dieser lllustrationen stam-
men aus Steinbergs Werk ,The Labyrinth“ aus dem Jahr 1960. Auf der Website der Saul Steinberg Foundation findet sich eine
der Zeichnungen unter dem Titel ,Drawings in The New Yorker, June 1, 1957 in hoherer Auflosung (siehe auch https://
saulsteinbergfoundation.org/decade/1950s/page/5/).
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die Menschen in Begegnungen zeigen, sind in den 1950er- und 1960er-Jahren entstan-
den - zu einer Zeit, in der das Narrativ des Nationalstaats (,ein Volk, ein Land, eine
Sprache®) noch wirkungsmachtig war und mehrsprachiges Aufwachsen nach weitver-
breiteter Auffassung fiir Kinder als nachteilig galt.

Die Zeichnungen lassen sich lerngruppenspezifisch an alle sprachlichen Niveaustufen
anpassen und konnen mit vielfaltigen kreativen Zugangen und dramapéddagogischen
Ubungsformen ergriindet und diskutiert werden. Inharente Themen sind u. a. Sprache
und Macht sowie Sprache und Identitit. Was ist Mehrsprachigkeit? Was ist eine
Muttersprache? Fachiibergreifende Projekte mit dem Fach Kunst bieten sich an, um
Saul Steinbergs Zeichnungen ins 21. Jahrhundert zu tibertragen, z. B. als Ergéanzung
oder Alternative zu den giangigen Sprachenportrats (Krumm 2010).

Literatur und Materialquellen

e Krumm, H.-J. (2010): Mehrsprachigkeit in Sprachenportraits und Sprachenbiographien von
Migrantinnen und Migranten. In: AKDaF der Schweiz, Rundbrief 61, 16 - 24. https://akdaf.
cdn.prismic.io/akdaf/Zi9mrt3JpQ5PTPBe_rb61_Mehrsprachigkeit Sprachenportraits.pdf.

® STEINBERG, S. (2018): The Labyrinth (Nachdruck des Originals von 1960 von Harper &
Brothers). New York Review Books.

e THE SAUL STEINBERG FOUNDATION (0.].): Homepage. https://saulsteinbergfoundation.org/.

Silvia Melo-Pfeifer

Unterrichtsskizze 2

Titel: Sprachliche Diskriminierung in der Stadt?

Nachhaltiges Entwicklungsziel (SDG): 11

OR-Themenbereich: 12 Mobilitit, Stadtentwicklung und Verkehr

Kompetenzen (in Klammern die fachbezogenen Teilkompetenzen aus Kap. 2 OR-FA)

Die Lernenden konnen ...

e sprachliche und kulturelle Veranderungen in der Gegenwart unter Beriicksichti-
gung unterschiedlicher Rahmenbedingungen kritisch beurteilen. (1.3, 2.2, 3.2, 6.2,
7.2)

e sich mit ihrer personlichen und gesellschaftlichen Mitverantwortung fiir einen
sensiblen, bewussten und inklusiven Sprachgebrauch auseinandersetzen. (11.3)

Ziel der Unterrichtsstunde ist zu verstehen, ob und inwiefern sich die Entwicklung
mehrsprachiger Gesellschaften in der Linguistic Landscape widerspiegelt. Die Unter-
richtsstunde geht aus vom Konzept der Linguistic Landscape, verstanden als die
Sichtbarkeit bzw. Unsichtbarkeit verschiedener Sprachen im 6ffentlichen Raum. Die
Lernenden werden angeleitet, das Vorhandensein bzw. Fehlen bestimmter Sprachen
und Sprachvarietaten in der Linguistic Landscape als Zeichen fiir Ausgrenzung und
Vorurteile gegeniiber bestimmten Sprachgemeinschaften zu problematisieren.

Die vorgeschlagene Unterrichtsstunde, die auch Momente der Erkundung der Linguis-
tic Landscape auflerhalb des Klassenzimmers und der Schule beinhalten kann (Metho-
de des forschenden Lernens), folgt einem kompetenzorientierten Ansatz, der auf die
Mobilisierung und Entwicklung mehrsprachiger und interkultureller Kompetenzen
sowie die gemeinsame Erstellung eines Endprodukts ausgerichtet ist (Methode zur
Forderung von Imaginationsfahigkeit). Das im Unterricht besprochene Material, z.B.
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Bilder oder Videos, umfasst die im Lehrplan enthaltenen Sprachen (insbesondere
Englisch, aber auch andere Sprachen wie Franzdsisch, Spanisch und/oder Russisch).

Durch die Besprechung von Fotos 6ffentlicher Raume im Unterricht oder die Organi-
sation einer kurzen Exkursion in die Umgebung der Schule werden die Lernenden
veranlasst, die sprachliche und kulturelle Vielfalt ihrer Umgebung zu entdecken und
tiber das Vorhandensein und/oder Fehlen verschiedener Sprachen nachzudenken. Ein
wichtiges Element der Diskussion ist die Frage nach den Griinden fiir die Auswahl
bestimmter Sprachen an bestimmten Orten (SHoHAMY & PENNYCOOK 2022). Zur
Veranschaulichung folgen zwei Abbildungsbeispiele.

| Abbildung 7: Warnung gegen Vandalismus und Diebstahl an einem DB-Fahrkartenautomaten
in Hamburg (Eigene Darstellung)

| Abbildung 8: Hinweis auf Videouber-
wachung in einem 6ffentlichen Raum
in Jena (Eigene Darstellung)

Je nach thematischer Einheit, in der

die Aktivitaten entwickelt werden,

kann die Lehrperson die Diskussion

auf die Erkennung und Erdrterung

sprachlicher und sozialer Praktiken,

auf die Identifizierung von sprach-

lichem Rassismus und sozialer

Ungleichheit, auf sprachliche und

kulturelle Stereotypen oder auf andere Aspekte ausrichten. Fragen, die die Diskussion
in dieser frithen Phase leiten konnen, sind: Welche Sprachen finden wir in diesen
Bildern? Welche anderen Sprachen konnten hier enthalten sein, sind es aber nicht?

Um Handlungsbereitschaft und sprachlichen Aktivismus zu entwickeln, entwickeln
die Lernenden Artefakte, die auf Falle von Diskriminierung und sprachlicher Unge-
rechtigkeit hinweisen, mit dem Ziel, diesen entgegenzuwirken oder Interventionsmaf3-
nahmen vorzuschlagen. Sie konnten u.a. die dokumentierten Fille den zusténdigen
Institutionen vorlegen.

Literatur

* SHOHAMY, E. & PENNYCOOK, A. (2022): Language, pedagogy, and active participant
engagement gaze in the multilingual landscape. In: BLAckwooD, R. & ROYNELAND,
U. (Hrsg.), Spaces of Multilingualism (S. 31 -47). Routledge. http://dx.doi.org/
10.4324/9781003125839-4.
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5 Unterrichtsbeispiel

Julia Schéafer, Carolin Schneider

Nachhaltigkeit auf Radern? Der Foodtruck der Zukunft: Ideenentwicklung fiir
ein Start-up-Unternehmen im Zielsprachenland. Eine modulare Lernaufgabe
fiir den Unterricht der Neuen Sprachen zum Thema Erndhrung

Das Unterrichtsvorhaben ,Nachhaltigkeit auf Radern? Der Foodtruck der Zukunft:
Ideenentwicklung fiir ein Start-up-Unternehmen im Zielsprachenland® wird im
Folgenden als Kurzfassung zur Konzeptdarlegung vorgestellt.

Intention des mehrstiindigen Unterrichtvorhabens - als Lernaufgabe mit klarer,
motivierender Zielvorgabe konzipiert — ist es, die Lernenden fiir das Thema Nach-
haltigkeit in der Gastronomie und fiir die Bedeutung nachhaltiger Erndhrung zu
sensibilisieren, hier anhand von Foodtrucks. Die Lernenden konnen verstehen, wel-
che Auswirkungen ihr individuelles Konsumverhalten hat und wie innovative Ideen
im Bereich nachhaltiger Gastronomie dazu beitragen konnen, Ressourcen und Um-
welt zu schonen. Sie reflektieren, welche Bedeutung Foodtrucks fiir sie selbst haben
und ob und wie haufig sie diese Angebote nutzen (kénnen). Sie stellen Streetfood
— eine wichtige Erndhrungsquelle gerade auch drmerer Bevolkerungsgruppen im
globalen Siiden - dem im globalen Norden weit verbreiteten Fast Food gegeniiber.
Abschlieflend entwickeln sie ihre eigenen Ideen fiir einen nachhaltigen Foodtruck
und schicken diese schliefllich an ein fiktives Start-up-Unternehmen im Zielspra-
chenland.

Mit Blick auf die vielfaltigen Perspektiven aus unterschiedlichen Landern, Sprachen
und Quellen offenbart sich hier die besondere Starke der Fachergruppe Neue Spra-
chen, fiir die iiber die im Zentrum stehende Zielsprache auch die deutsche Sprache
und alle weiteren sprachlichen Kompetenzen und landeskundlichen Wissensbestan-
de der Schiilerschaft von Interesse sind, wertgeschatzt werden und genutzt werden
konnen. Die Unterrichtsreihe, die das interkulturelle Aushandeln von Bedeutungen
und nicht die Verwendung spezifischer sprachlicher Mittel fokussiert, fordert die
aktive Auseinandersetzung mit den SDGs, insbesondere SDG 2 (Bedeutung von
Nachhaltigkeit in der Gastronomie zur Bekampfung von Hunger) und SDG 8 (sozia-
le Verantwortung der Gastronomie, menschenwiirdige Arbeit zu férdern), sowie die
Integration von Nachhaltigkeitsaspekten in die Gastronomie, im Speziellen in der
Foodtruck-Konzeption. Somit werden die Lernenden ermutigt, iiber die Auswirkun-
gen ihres Handelns auf die Umwelt und die Gesellschaft nachzudenken und kreative
Ideen fiir nachhaltige Losungen unter Riickgriff auf ihr deklaratives Weltwissen, ihr
prozedurales Wissen und ihre Fertigkeiten (z.B. zur Anwendung bestimmter Strate-
gien bei der Problemlésung), ihre personlichkeitsbezogenen Kompetenzen, die As-
pekte wie Emotionen, Motivation, Haltungen, Einstellungen und Akkulturation
miteinbeziehen, ihre Lernfihigkeit und ihren ggf. vorhandenen plurikulturellen
Erfahrungsschatz zu entwickeln. Damit trégt die Unterrichtsreihe dazu bei, an inter-
nationalen Standards orientierte Nachhaltigkeitskonzepte fiir die Gastronomie zu
entwerfen. Die Lernenden werden befahigt, aktive Gestaltende einer nachhaltigen
Zukunft zu sein. Die Unterrichtsreihe vermittelt ihnen ein Verstandnis fiir nachhal-
tige Gastronomie und deren internationale Bedeutung, wobei auch die kulturellen,
konzeptionellen und rechtlichen Hintergriinde der Zielsprachenlénder eine Rolle
spielen. Zugleich erméglicht das Unterrichtsvorhaben ein erweitertes Verstandnis
und eine Offnung fur kulturell unterschiedliche Ansitze zur Nachhaltigkeit in der
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Gastronomie. Hier ist die Diskursfahigkeit, die in den neuen Sprachen ausgebildet
wird, von zentraler Bedeutung. Durch die Integration soziokulturellen Orientierungs-
wissens in der Zielsprache, sprachreflexiven Umgang mit multimedialen Quellen
und die Entwicklung innovativer Ideen fiir nachhaltige Foodtrucks fordert die Lern-
aufgabe selbstorganisiertes Lernen und bietet Moglichkeiten fiir praktische Ubungen,
Exkursionen (bspw. Besuch eines nachhaltigen Foodtrucks in der Néhe) oder die
Zusammenarbeit mit auflerschulischen Partnerinnen und Partnern (bspw. Gastvor-
triage aus den Zielsprachenldndern), um das Thema noch anschaulicher zu gestalten.

Die Motivation der Lernenden soll mithilfe eines verstarkten Lebensweltbezugs
hervorgerufen werden. Dies wird durch das Konzept der Aufgabenorientierung, durch
die Konzeption einer Lernaufgabe und die Beachtung der didaktischen Prinzipien
realisiert (Kap. 3 OR-FA), indem die Lernenden anhand der Schlusshandlung bzw.
des finalen Produkts die Selbstwirksamkeit ihres eigenen Handelns erfahren. Dieser
Ansatz betont die individuelle Verantwortung fiir das Lernen und die Entwicklung
von Lernerautonomie und ermoglicht somit einen personlichen Lebensbezug zum
Lernen der neuen Zielsprache. Die hier vorgestellte Lernaufgabe mit inhaltlicher
Ausrichtung und funktionaler Sprachenverwendung im realen Kontext bietet Raum
fir instruktive Phasen, forschendes Lernen, praktisches Uben und Wiederholung
und wird folglich nicht nur individuellen Lernbediirfnissen gerecht, sondern mini-
miert ferner die Differenz zwischen der inner- und auf3erschulischen Welt. In ihrem
Zentrum steht der Ideenwettbewerb eines fiktiven Start-up-Unternehmens, das an
den innovativen Ideen und Meinungen der Lernenden zur Konzeption eines nach-
haltigen Foodtruck interessiert ist. Die Lernenden sind aufgerufen, ihre Vorschlage
in der Sprache des Unternehmens (Zielsprache) zu erarbeiten, zu prasentieren und
einzureichen. Die geplante Lernaufgabe ist ausdriicklich so gewéhlt, dass sie in den
Neuen Sprachen in der gymnasialen Oberstufe Anwendung finden kann. Die einzel-
nen Unterrichtseinheiten (siehe Abbildung 9) konnen ergo je nach Sprachniveau der
Lerngruppe in Ganze oder zum Teil umgesetzt und den Lernbediirfnissen angepasst
sowie nach Interesse erganzt werden (zu den unterschiedlichen Sprachniveaus nach
GER in der gymnasialen Oberstufe sieche Kap. 1 OR-FA).

Durch die Bereitstellung von optionalem Zusatzmaterial, das tiefergehende Aspekte
der Nachhaltigkeitsbewertung von Foodtrucks behandelt, wird den Lernenden die
Moglichkeit eingerdumt, ihr individuelles Leistungsniveau zu erweitern und ihren
Wissenshorizont im Rahmen von Binnendifferenzierung zu vertiefen. Sprachliches
Scaffolding findet mithilfe thematischer Wortschatzlisten und bereitgestellter Rede-
mittel und ggf. durch die Priasenz von Muttersprachlerinnen bzw. Muttersprachlern
statt, strategische Differenzierung kann durch methodische Hilfekésten bzw. -tabel-
len und Unterstiitzungssysteme abgedeckt werden und generisches Scaffolding
findet durch ein breites Spektrum an Aufgabenarten und Methodenvielfalt Beachtung.

Curricular eingebunden wird diese Lernaufgabe in dem Themenbereich Umwelt und
Nachhaltigkeit (Umweltschutz, Klimawandel, erneuerbare Energien und nachhaltige
Praktiken), den die Fachlehrpldne der (ersten und zweiten fortgefithrten sowie neu
einsetzenden) Fremdsprachen in den einzelnen Bundesldndern enthalten. Die Unter-
richtsreihe deckt auflerdem u. a. folgende Themenbereiche ab (Kap. 4 OR-FA): (TB 1)
Vielfalt der Werte, Kulturen und Lebensverhéltnisse: Diversitit und Inklusion (Nach-
haltigkeit und kulturelle Vielfalt in der Gastronomie, Beriicksichtigung verschiede-
ner Ernahrungsbediirfnisse), (TB 4) Waren aus aller Welt: Produktion, Handel und
Konsum. Abhéngig von den gewéhlten Schwerpunkten und Diskussionen tiber die
Auswirkungen der Streetfood- bzw. Foodtruck-Branche auf Kultur, Gesundheit,
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Tourismus und politische Entscheidungen im Kontext von Nachhaltigkeit kann die
Lernaufgabe weitere Themenbereiche berithren, wie bspw. (TB 5) Landwirtschaft
und Ernahrung oder (TB 9) Schutz und Nutzung natiirlicher Ressourcen und Ener-
giegewinnung.

| Abbildung 9: Grafische Darstellung des Unterrichtsvorhabens ,Nachhaltigkeit auf Radern?
Der Foodtruck der Zukunft: Ideenentwicklung fiir ein Start-up-Unternehmen im Zielspra-
chenland“ (SCHAFER & SCHNEIDER 2024)

Thema ,,Zukunftsvisionen in den Bereichen Umwelt und Nachhaltigkeit"
+ BNE (SDGs) in den Neuen Sprachen der gymnasialen Oberstufe

Unterrichtseinheit 1 Unterrichtseinheit 2
Einfihrung in das Thema Bedeutung von Foodtrucks und
Nachhaltigkeit in der Gastronomie deren Nachhaltigkeitsaspekte

Kompetenzbereiche und -férderung
Rickgriff auf personlichen plurilingualen und -kulturellen Erfahrungsschatz,
interkulturelle kommunikative Kompetenz, funktionale kommunikative Kompetenz,
Text- und Medienkompetenz, Sprachlernkompetenz, Sprachbewusstheit

Unterrichtseinheit 3 Unterrichtseinheit 4 Unterrichtseinheit 5
Nachhaltige Foodtrucks — Nachhaltige Lebens- Marketing und
Konzept und Design, mittel und Menige- Zielgruppenansprache
Technologie und staltung flr den nachhaltigen
Energieeffizienz Foodtruck

Authentische Lernaufgabe;
Endprodukt: Wettbewerbsbeitrag in der Zielsprache

Spezifische Kompetenzen

Unterrichtseinheit 6
Innovative nachhaltige Gastronomie-
Ideen fiir Foodtrucks

Erkennen — Bewerten — Handeln
Fachliche Kompetenzen
uonediziued pun yay6iyessbunjpuey

awyeubun|[91S pun uoIXa|}aYy AYISIHD]
Bunyiagielap pun Bunyjeyossagsuoneuw.oju|

Unterrichtseinheit 7 Unterrichtseinheit 8
Prasentation der Ideen fiir den Ausarbeitung der Ideen und
nachhaltigen Foodtruck und Feedback an das
gemeinsame Bewertung der Ideen Start-up-Unternehmen

Unterrichtseinheit 9 Abschluss und Resliimee

© Julia Schafer und Carolin Schneider 2024
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Kompetenzen

Durch eine zielgerichtete Schwerpunktbildung und eine deutliche Orientierung am
Leitbild der BNE werden die Kernkompetenzen der Lernenden (Erkennen, Bewerten,
Handeln) gezielt geschult. Dabei sollen die interkulturelle Handlungsfahigkeit und
Kompetenzen im Kontext globaler Herausforderungen gefoérdert werden. Im vor-
liegenden Unterrichtsvorhaben stehen die Kernkompetenzen Informationsbeschaffung
und -verarbeitung, kritische Reflexion und Stellungnahme sowie Handlungsfahigkeit
und Partizipation im Kontext globaler Herausforderungen im Mittelpunkt. Die drei
Anforderungsbereiche, die die Bewertungs- und Riickmeldungsstufen fiir die Ler-
nenden beschreiben, sind in allen Unterrichtseinheiten inkludiert sowie in nach-

stehender Tabelle mitgedacht.

| Tabelle 7: Kompetenzen

Spezifische Kompetenzen Fachbezogene
Kompetenzen

Die Lernenden konnen (weitgehend) in der Zielsprache ...

... Erfahrungen und Wissen tiber Nachhaltigkeit und die Gastronomiebranche | 1.1,1.2,1.3, 6.1,

teilen und eigenes Erndhrungsverhalten kritisch reflektieren. 9.3

... die 6kologischen, sozialen und 6konomischen Herausforderungen in der 1.1,1.2,1.3,3.1,

Gastronomie diskutieren. 33,4.1,4.2

... die Auswirkungen der Lebensmittelproduktion auf die Umwelt erlautern 1.1,1.2,1.3, 2.1,

und Moglichkeiten zur Beschaffung nachhaltiger Lebensmittel prasentieren 3.1,33,11.2

sowie Rezepte fiir nachhaltige Gerichte erarbeiten.

...erklaren, wie Nachhaltigkeit als Marketingfaktor genutzt werden kann, und | 1.1,1.2,4.1,4.2,

Strategien fiir die Zielgruppenansprache entwickeln. 6.2,7.1

... Ideen fiir nachhaltige Foodtrucks einschliefllich moderner Technologien 1.1,3.2,8.2,10.2

zur Energieeinsparung und Ressourcenoptimierung entwickeln und sprach-

lich darstellen.

... einen deutschen Text tiber deutsche Nachhaltigkeitspraktiken adressaten- 1.1,1.2,1.3, 2.1,

gerecht sprachmitteln, indem sie Fachterminologie verwenden sowie die 6.4,9.1

unterschiedlichen internationalen Nachhaltigkeitspraktiken beriicksichtigen.
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Synopse der Unterrichtsreihe

Die Lehrkraft bereitet Materialien und Informationen zu den folgenden Themen vor:
Nachhaltigkeit im Allgemeinen, Nachhaltigkeit in der Gastronomie, Foodtrucks, 6ko-
logische und soziale Auswirkungen von Lebensmittelproduktion und -konsum, inno-
vative nachhaltige Gastronomie-Ideen. Die bereitgestellten Materialien und Informa-
tionen konnen selbstverstiandlich durch eine multimediale Recherche der Lernenden
nicht nur in der Zielsprache erganzt werden. Die genauen Zeitangaben fiir die einzel-
nen Unterrichtsstunden konnen je nach Unterrichtszeit und -struktur variieren.

Unterrichtseinheit 1:

Einfiihrung in das Thema Nachhaltigkeit in der Gastronomie

1. Begriifiung, Vorstellung des Themas, Advance Organizer (bspw. im Sandwich-
Prinzip), Selbsteinschéitzung und Schwarz-Weifl-Methode, Organisation der Lern-
aufgabe (Interessenbestimmung, Zielsetzung, Planung, Aufbau, Regelung, Be-
wertungskriterien)
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2. Erarbeitung des ersten thematischen Wortschatzes (Mindmap), Ankniipfen an
das interkulturelle Vorwissen

3. Erklarung der Bedeutung von Nachhaltigkeit und deren Bezug zur Gastronomie
und dem eigenen Erndhrungsverhalten

4. Diskussion der 6kologischen, sozialen und 6konomischen Herausforderungen
in der Gastronomie: Warum ist Nachhaltigkeit in der Gastronomie wichtig?

5. Gruppenarbeit: Die Lernenden recherchieren in allen Sprachen ihres Sprach-
repertoires Beispiele fiir nachhaltige Restaurants oder Foodtrucks und stellen
diese ihren Mitlernenden in der Zielsprache vor. Alternativ konzipieren sie eine
Umfrage und fithren diese anonym durch zu Fragen wie: Wer geht wie oft Fast
Food essen? Wer hat schon Streetfood gegessen? Wer kann sich das leisten?

Unterrichtseinheit 2:
Bedeutung von Foodtrucks und deren Nachhaltigkeitsaspekte
1. Vorstellung: Die Lehrkraft stellt das Konzept der Foodtrucks vor und erklart,
warum sie bei jungen Unternehmerinnen und Unternehmern zunehmend be-
liebter werden.
2. Multimediale Recherche in Gruppen
c) Abgrenzung von Streetfood zu Fast Food
d) Vor- und Nachteile von Foodtrucks im Vergleich zu herkdmmlichen Restau-
rants hinsichtlich Nachhaltigkeit und Umweltfreundlichkeit
e) Bedeutung und Einsatz von Foodtrucks in (mindestens) zwei Landern, von
denen je eines dem globalen Siiden und ein weiteres dem globalen Norden
zugehorig ist.

Unterrichtseinheit 3:

Nachhaltige Foodtrucks - Konzept und Design, Technologie und

Energieeffizienz

1. Einfiithrung in die Bedeutung nachhaltiger Foodtrucks und deren positive Aus-
wirkungen auf die Umwelt

2. Brainstorming: In Gruppen entwickeln die Lernenden Ideen fiir einen nach-
haltigen Foodtruck und diskutieren dariiber, welche umweltfreundlichen Mate-
rialien und Technologien verwendet werden konnten.

3. Diskussion: Wie kann ein Foodtruck energieeffizient und ohne Abfallproduk-
tion betrieben werden?

4. Brainstorming: Ideen fiir erneuerbare Energiequellen und ressourcenschonen-
de Betriebsablaufe

5. Skizzen und Entwiirfe: Die Gruppen skizzieren ihren nachhaltigen Foodtruck
und prasentieren dem Kurs ihre Konzepte.

Unterrichtseinheit 4:

Nachhaltige Lebensmittel und Meniigestaltung

1. Erlauterung der Lehrkraft iiber die Auswirkungen der Lebensmittelproduktion
auf die Umwelt und die Bedeutung eines nachhaltigen Konsums

2. Vorstellung verschiedener Konzepte wie Farm-to-Table und Zero-Waste-Kiiche,
die in der nachhaltigen Gastronomie angewendet werden, sowie von Moglich-
keiten zur Beschaffung nachhaltiger Lebensmittel: Bio-Produkte, regionale und
saisonale Zutaten

3. Gemeinsame Erarbeitung von Rezepten fiir nachhaltige Gerichte: Betonung
vegetarischer und veganer Optionen sowie Vermeidung von Lebensmittelver-
schwendung
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4. Praktische Umsetzung;: Einige Lernende bereiten eines der entwickelten Gerich-
te zu, um die Bedeutung und den Geschmack nachhaltiger Lebensmittel zu erleben.

Unterrichtseinheit 5:

Marketing und Zielgruppenansprache fiir den nachhaltigen Foodtruck

1. Erklarung von Greenwashing und der Nutzung von Nachhaltigkeit im Marketing
als Alleinstellungsmerkmal

2. Diskussion: Wie konnen Kundinnen und Kunden von der Nachhaltigkeit des
Foodtrucks iiberzeugt werden?

3. Gruppenarbeit: Die Lernenden analysieren potenzielle Zielgruppen fir den
nachhaltigen Foodtruck und entwickeln Marketingstrategien fiir diese.

Unterrichtseinheit 6:

Innovative nachhaltige Gastronomie-ldeen fiir Foodtrucks

1. Die Lehrkraft stellt einige innovative Beispiele fiir nachhaltige Gastronomie-
Ideen aus verschiedenen Landern vor. Nach Interesse gewahlt vertiefen und er-
weitern die Lernenden die Vorstellung der Lehrkraft durch eine multimediale
Recherche und ihren personlichen plurikulturellen Hintergrund. Hier kénnen
auch die Familiensprachen der Lernenden Beriicksichtigung finden.

2. Wiederholung der Terminologie zu Nachhaltigkeit in der Gastronomie in der
Zielsprache (z.B. anhand der in UE 3 erstellten Skizze)

3. Vorstellung der Aufgabe (A 1): Ideenwettbewerb eines Start-up-Unternehmens
aus einem Land der Zielsprache: Entwurf eines nachhaltigen Foodtrucks

4. Einteilung in Gruppen (je vier Lernende) als Teilnehmende des Ideenwettbe-
werbs

5. Brainstorming in Gruppen: Die Lernenden brainstormen in Gruppen eigene
nachhaltige Gastronomie-Konzepte fiir einen Foodtruck und bereiten ihre Ideen
fiir die Prasentation vor.

6. Vorbereitendes/vertiefendes Brainstorming (je nach vorangegangenen UE):
Welche nachhaltigen Praktiken gibt es in Deutschland, die man dem Start-up-
Unternehmen vorstellen bzw. in den Entwurf des Foodtrucks iibernehmen kann?

7. Sprachmittlung: Jedes Gruppenmitglied mittelt einen deutschen Text zur In-
kludierung in der Prasentation mit den Schwerpunkten Mehrwegsysteme, Ener-
giesysteme, saisonale Ernahrung und Vermeidung von Lebensmittelverschwendung.

Unterrichtseinheit 7:

Prasentation der Ideen fiir den nachhaltigen Foodtruck, gemeinsame

Bewertung der Ideen und Auswahl der vielversprechendsten Konzepte

1. Prasentation: Die Lernenden présentieren ihre entwickelten Ideen und Konzep-
te fiir den nachhaltigen Foodtruck vor dem Kurs.

2. Gemeinsame Diskussion und Feedback: Die Mitlernenden geben konstruk-
tive Riickmeldungen und starken so das Verstandnis fiir die Bedeutung von Nach-
haltigkeit in der Gastronomie.

3. Abschluss: Der Kurs diskutiert und wahlt die besten Konzepte aus, die an das
Start-up-Unternehmen geschickt werden sollen. Muttersprachlerinnen bzw. Mut-
tersprachler korrigieren ggf. die finale Version.

Unterrichtseinheit 8:

Ausarbeitung der Ideen und Feedback

1. Ausarbeitung der Prisentation: Die ausgewahlten Gruppen arbeiten ihre Ideen
weiter aus und erstellen eine schriftliche und/oder miindliche Prasentation (Text/
Video o.A.) fiir das Start-up-Unternehmen.
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2. Die Lernenden senden ihre Ideen per E-Mail oder auf anderem geeigneten Weg
an das Unternehmen und bitten um Feedback.

3. Abschlieflende Handlung: Das Start-up-Unternehmen erhalt die Ideen und
Konzepte der Lernenden fur ihren nachhaltigen Foodtruck und dankt fiir die
Kreativitat und das Engagement der Jugendlichen. Nach einer demokratischen
Vorauswahl der besten drei Konzepte im Klassenverbund iibernehmen die Mit-
lernenden der tibrigen Konzepte die Rolle der Jury und erteilen Feedback.

Unterrichtseinheit 9:

Abschluss und Resiimee

1. Riickblick auf die Lerneinheit und die erarbeiteten Inhalte

2. Evaluation der Unterrichtsreihe seitens der Lernenden mithilfe einer Zielschei-
be

3. Zusammenfassung der wichtigsten Erkenntnisse zum Thema Nachhaltigkeit in
der Gastronomie und nachhaltige Foodtrucks

4. Verabschiedung und Ausblick auf weitere Projekte zum Thema Nachhaltigkeit
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