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Der ,,Orientierungsrahmen Globale Entwicklung - Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
in der gymnasialen Oberstufe*

Der neue Orientierungsrahmen Globale Entwicklung vereint Perspektiven aus Schule, Bil-
dungsverwaltung, Wissenschaft und Zivilgesellschaft fir die Verankerung von Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung im Bildungssystem. Bei der Berlicksichtigung im Unterricht und
in der Schule, in der Aus- und Fortbildung von Lehrkraften oder fiir die Entwicklung von
Bildungsplanen und deren Umsetzung wird die besondere Bedeutung zukunftsorientierter
Bildung mit globaler Perspektive deutlich.

Der Orientierungsrahmen (OR) fiir die gymnasiale Oberstufe (Sek. Il) wurde am 16. Oktober
2025 von der Bildungsministerkonferenz der KMK verabschiedet. Er ist eine Kooperation
der Kultusministerkonferenz (KMK) und des Bundesministeriums fiir wirtschaftliche Zu-
sammenarbeit und Entwicklung (BMZ) und wird durchgefiihrt und koordiniert von Enga-
gement Global.

Weitere Informationen und Angebote zum OR von Engagement Global

Zum Orientierungsrahmen Globale Entwicklung finden sich auf den Seiten von Engagement

Global eine Vielzahl weiterer Informationen, wie

e Download der Langfassung und der Kurzfassung des neuen OR fiir die gymnasiale Ober-
stufe,

e OR-Fachausgaben fiir die verschiedenen abiturrelevanten Facher,

e weitere Unterrichtsmaterialien und -beispiele fiir die Sekundarstufe | und I,

e Hinweise zu Fortbildungen zum OR (Sekundarstufe | und Il),

e Handreichungen zu Lehr- und Lernmaterialien, Hinweise auf Konferenzen, Fachtagungen
und andere Vernetzungsmoglichkeiten

e weitere Materialien zum OR fiir die Sekundarstufe | (von 2016).

Das Angebot von Engagement Global wird stetig erweitert.

Weitere Informationen finden Sie hier:

oder www.engagement-global.de/de/orientierungsrahmen
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In den Texten finden sich an einzelnen Stellen Querverweise auf die Kapitel der
Langfassung (z.B. Kap. X des OR), bzw. auf andere Kapitel innerhalb derselben
Fachausgabe (z.B. Kap. X OR-FA). Aus Platzgriinden wurde hier auf die Einfiigung
eines Abkiirzungs-, Tabellen- und Abbildungsverzeichnis verzichtet. Diese finden
sich in der OR-Langfassung, ebenso wie ein Autorinnen- und Autorenverzeichnis
und ein Glossar.



Vorbemerkungen zu den OR-Fachausgaben

Vorbemerkungen zu den OR-Fachausgaben

Vorbemerkungen

Die OR-Fachausgaben bestehen aus den jeweiligen facherbezogenen Kapiteln des
,Orientierungsrahmens globale Entwicklung - Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
in der gymnasialen Oberstufe® (2025) und einer Kurzfassung des Orientierungs-
rahmens, in der die zentralen Gedanken der ibergeordneten Kapitel des Orientie-
rungsrahmens kompakt dargestellt werden.

Die 17 Fachbeitrige des neuen Orientierungsrahmens treffen Aussagen zur Ver-
ankerung von BNE im jeweiligen Fach und der jeweiligen Fachergruppe, zu Kom-
petenzen sowie zu didaktischen Konzepten. In Unterrichtsskizzen und ausfiihrli-
cheren Unterrichtsbeispielen wird zudem jeweils exemplarisch vorgestellt, wie BNE
im Unterricht praktisch integriert werden kann.

Insgesamt gibt es OR-Fachausgaben zu folgenden Fachern:

Gesellschaftliches Aufgabenfeld

e Sozialwissenschaften/Politische Bildung
e Geographie

e Wirtschaft

e Geschichte

e Religion

* Philosophie und Ethik

Sprachlich-literarisches Aufgabenfeld
e Deutsch

e Neue Sprachen

e Alte Sprachen

Kiinstlerisches Aufgabenfeld und Sport
* Musik und Theater

¢ Bildende Kunst

e Sport

Mathematisch-naturwissenschaftlich-technisches Aufgabenfeld
e Mathematik

e Biologie

e Chemie

e Physik

e Informatik

Ein Uberblick zu den Unterrichtsbeispielen der verschiedenen Facher findet sich in
Tabelle 4, S. 21.



Kurzfassung
KMK/BMZ-Orientierungsrahmen Globale Entwicklung
fiir die gymnasiale Oberstufe

Claire Grauer'

1 Einfiihrung

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE) méchte Lernende und Lehrende zu einer
vertieften Auseinandersetzung mit den aktuellen nachhaltigkeitsbezogenen Fragen,
Kontroversen und Problemstellungen anregen und ihnen dadurch Handlungsoptio-
nen erdffnen. Dem liegt die Auffassung zugrunde, dass die Herausforderungen und
Krisen unserer Zeit historisch verwurzelt sowie lokal und global miteinander ver-
woben sind. BNE fordert Werte und Kompetenzen wie Perspektivenwechsel und
Empathie, vernetztes Denken und Urteilsfahigkeit. Dadurch kénnen Lernende
Handlungsfahigkeit fiir eine nachhaltige Zukunftsgestaltung entwickeln und somit
zu dem Ziel beitragen, ein Leben in Wiirde fiir alle Menschen heutiger und zukiinf-
tiger Generationen zu ermoglichen. BNE orientiert sich an den 17 globalen Nach-
haltigkeitszielen (Sustainable Development Goals — SDGs), deren Unterziel 4.7 Bildung
als wesentlichen Faktor zur Umsetzung der Ziele benennt. Entsprechend beinhaltet
das UNESCO-Programm BNE 2030 nachhaltige Entwicklung als inhaltlichen Kern-
bestandteil aller Bildungsbereiche.

Eine Grundlage des Orientierungsrahmens Globale Entwicklung fiir die gymnasia-
le Oberstufe (im Folgenden OR fiir die gymnasiale Oberstufe) ist die Empfehlung
der Kultusministerkonferenz (KMK) zur Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in der
Schule (KMK 2024°%). Diese versteht BNE explizit als integratives, emanzipatorisches
und wertebasiertes Bildungsprinzip mit hoher Anschlussfahigkeit an iibergeordne-
te Bildungsaufgaben, wie politische Bildung und Demokratiebildung, kulturelle und
interkulturelle Bildung, 6konomische Bildung und Verbraucherbildung. Dies er-
fordert eine didaktische Ausrichtung, die ,neben kognitiven Lernprozessen auch
das sozial-emotionale Lernen® fordert, ,das angesichts von Zukunftsangsten von
Kindern und Jugendlichen [...] fir den Aufbau positiver Selbstkonzepte® (KMK
20242 11) notwendig ist.

Der OR fiir die gymnasiale Oberstufe leistet einen Beitrag zur Umsetzung von BNE
mit globaler Perspektive im Fachunterricht in fachiibergreifenden und facherver-
bindenden Beziigen in der gymnasialen Oberstufe, entsprechend den KMK-Bil-
dungsstandards fiir die Allgemeine Hochschulreife und den Einheitlichen Priifungs-
anforderungen fiir die Abiturprifung der KMK (EPA). Mit Bezug auf
Leistungsfeststellungen bis hin zum Abitur bietet er Anregungen zu einer innova-
tiven Prifungskultur, u.a. mit Fokus auf Autonomie und Eigenverantwortung der
Lernenden. Dariiber hinaus setzt er Impulse fiir die Schulentwicklung (Whole School
Approach — WSA). Er baut auf den Strukturen des Orientierungsrahmens Globale
Entwicklung fiir die Sekundarstufe I (KMK ET AL. 2016) auf und versteht sich als

' Unter Mitwirkung des Redaktionsteams des neuen Orientierungsrahmens Globale Entwicklung fiir die gymnasiale
Oberstufe: Gerd Vetter, Till Winkelmann, Ralf Heinrich, Jan Hinze-Baden, Christina Berndt und Marcus Romer. Kom-
mentiert wurde die Kurzfassung von Silke Bell, Sonja Hellig, Nicola Pape und Wiebke Schwinger.
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Beitrag fiir schulische Bildung und Verwaltung auf allen Ebenen. Er bietet Grund-
lagen und Anregungen fiir den Kompetenzaufbau von Lehrenden und Lernenden,
die sie dabei unterstiitzen, sich fir eine lebenswerte Zukunft auf der Basis eines
werteorientierten und demokratischen Grundverstindnisses einzusetzen.

In dieser Kurzfassung werden die zentralen Gedanken der ibergeordneten Kapitel
des OR fiir die gymnasiale Oberstufe kompakt dargestellt (sieche Tabelle 1 fiir eine
Ubersicht zu den Kapiteln sowie ihren Autorinnen und Autoren).

| Tabelle 1: Ubersicht zu den libergeordneten Kapiteln des Orientierungsrahmens Globale
Entwicklung flr die gymnasiale Oberstufe und ihre Autorinnen und Autoren

Kapitel | Titel der rahmenden Kapitel Autorinnen und
Autoren

1 Einfithrung in den Orientierungsrahmen — Konzeptionelle Prof. Dr. Annette

und theoretische Grundlagen Scheunpflug,

Dr. Dorothea Taube

2 Wie kann motivierende und effektive BNE gelingen? Dr. Antje Brock,
Julius Grund,

Jorrit Holst

3 Lebensweltperspektiven der Jugendlichen Matthias Scholliers,
Dr. Claire Grauer

4 Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in einer digitalisierten Ralf Heinrich,

Welt Jan Hinze-Baden,

Matthias Scholliers,
Eike Volker,
Dr. Till Winkelmann

5 Leitbilder, Kompetenzen und didaktische Konzepte Jorg-Robert Schreiber

6 Umsetzung von BNE im Fachunterricht mit 17 fachbezogenen | Jorg-Robert Schreiber

Beitragen: (Kap. 6.1)

A Gesellschaftswissenschaftliches Aufgabenfeld (Fachkapitel | anschlieend folgen
Sozialwissenschaften / Politische Bildung, Geographie, die Beitrage von den
Wirtschaft, Religion, Philosophie / Ethik) 17 Facharbeitskreisen

B Sprachlich-literarisches Aufgabenfeld (Vorkapitel Sprachen,

Fachkapitel Deutsch, Neue Sprachen, Alte Sprachen)

C Kinstlerisches Aufgabenfeld und Sport (Fachkapitel Musik
und Theater, Bildende Kunst, Sport)

D Mathematisch-informatisch-naturwissenschaftlich-
technisches Aufgabenfeld (Fachkapitel Mathematik, Biolo-
gie, Chemie, Physik, Informatik)

7 BNE mit globaler Perspektive in der Lehrkraftebildung Prof. Dr. Claudia
Bergmiiller-Haupt-
mann,

Alexander Bramer,
Jens Kithne

8 BNE als Aufgabe fiir die ganze Schule — der Whole School Claudia Schanz

Approach
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! ! ! In dieser Kurzfassung finden Sie am Rand Querverweise zu den Kapiteln
der Langfassung des Orientierungsrahmens Globale Entwicklung, jeweils markiert
mit einem Buchsymbol in der zugeordneten Farbe des Kapitels in der Langfassung.

Die in Tabelle 1 genannten Beitrdge des OR fiir die gymnasiale Oberstufe fithren
in das Verstandnis von BNE ein und stellen Verbindungen mit Demokratie- und
Wertebildung her (Kapitel 1). Sie behandeln Rahmenbedingungen, die fiir eine BNE
von zentraler Bedeutung sind. Hierzu ziahlen neben einer aktivierenden, partizipa-
tiven und kollaborativen Lern- und Priifungskultur die Emotionen (Kapitel 2) und
Lebenswelten von Jugendlichen (Kapitel 3) sowie eine Kultur der Digitalitét (Kapi-
tel 4). Nachdem Kapitel 5 in das Kompetenzmodell des Orientierungsrahmens ein-
gefiithrt hat, gehen die 17 fachbezogenen Beitrage in Kapitel 6 ausfiithrlich auf die
Verankerung von BNE in den jeweiligen Fachern ein und stellen fachbezogene
Teilkompetenzen, Unterrichtsthemen und -beispiele vor. SchliefSlich werden zent-
rale Ansétze der Umsetzung von BNE in der Lehrkraftebildung (Kapitel 7) sowie in
der Schulentwicklung (Kapitel 8) dargestellt.

Der Orientierungsrahmen wurde erstmalig als gemeinsames Projekt 2004 von
der Kultusministerkonferenz (KMK) und dem Bundesministerium fiir wirtschaft-
liche Zusammenarbeit und Entwicklung (BMZ) beschlossen. 2007 wurde der
erste Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich Globale Entwicklung im Rahmen
einer Bildung fiir nachhaltige Entwicklung verabschiedet. Die zweite und aktu-
alisierte Auflage mit dem erweiterten Fokus auf die Ficher der Sekundarstufe I
wurde 2016 veriffentlicht. Seiner Erweiterung auf die Sekundarstufe II in einer
eigenen Ausgabe wurde in der KMK-Amtschefkonferenz 2019 zugestimmt. Diese
wurde am 16.10.2025 von der 5. Bildungsministerkonferenz der KMK als ,,Orien-
tierungsrahmen Globale Entwicklung — Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
in der gymnasialen Oberstufe” verabschiedet.

2 Orientierung am Leitbild der nachhaltigen Entwicklung

Nachbhaltigkeit ist ein interdisziplindres Wissenschaftsfeld und ein grundlegendes
Prinzip von Zukunftsorientierung. Nachhaltigkeitsbezogene Fragen sind daher von
Relevanz fiir alle Schulfacher, Fachwissenschaften und ihre Fachdidaktiken (siehe
Kap. 1 des OR: Einfiihrung in den Orientierungsrahmen — Konzeptionelle und theore-
tische Grundlagen, Annette Scheunpflug und Dorothea Taube).

Die konzeptionellen Grundlagen des Orientierungsrahmens Globale Entwicklung
basieren auf dem Leitbild der nachhaltigen Entwicklung. Nachhaltige Entwicklung
umfasst danach Multidimensionalitdt und Multiperspektivitat unter maf3geblicher
Beriicksichtigung nicht zu tiberschreitender planetarer Grenzen, zentraler mensch-
licher Bediirfnisse und der Generationengerechtigkeit weltweit. Dies wird zum
Beispiel durch das Modell der Donut-Okonomie von Kate RaworTH (2018) deutlich,
das die Grenzen wirtschaftlichen Handelns abbildet: die planetaren Grenzen (6ko-
logische Decke; duflere Grenze) sowie das soziale Fundament des Wohlstands (in-
nere Grenze). Da die Uberschreitung der planetaren Grenzen das gesamte Leben
auf der Erde auf Dauer bedroht, ist die 6kologische Dimension in diesem Modell
von zentraler Bedeutung,.

! Kap. 1

Langfassung
S.24-57
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| Abbildung 1: Modell der Donut-Okonomie (RAWORTH 2018)

Das Leitbild der nachhaltigen Entwicklung adressiert globale Entwicklungszusam-
menhinge und -dimensionen. Ihr Zusammenspiel ist komplex und von vielen ver-
schiedenen Interessen bestimmt. Zu treffende Entscheidungen sind daher héufig
durch daraus resultierende Zielkonflikte determiniert. BNE hat daher zum Ziel, das
Verstandnis Lernender dafiir zu fordern, dass es diese Zielkonflikte gibt und nach-
haltigkeitsbezogenes Handeln entsprechend bedeutet, stets bewusst zwischen be-
stehenden Konflikten abzuwégen, um entstehende Nachteile moglichst gering zu
halten. Der Orientierungsrahmen mit seinem Kompetenzansatz der drei Schritte
Erkennen, Bewerten und Handeln mochte Lernende entsprechend darin unter-
stiitzen, diesen Herausforderungen 16sungsorientiert zu begegnen.
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| Abbildung 2: Leitbild der nachhaltigen Entwicklung (SCHREIBER 2016)

soziale
Gerechtigkeit

Kultur

okologisci
Vertraglichk

Politik

demokratische
Politikgestaltung

Gerechtigkeit wettwe'

Quelle: KMK/BMZ/EG 2016: Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich Globale Entwicklung.
2., aktualisierte und erweiterte Auflage, Cornelsen. © Jorg-Robert Schreiber

Im Nachhaltigkeitsverstandnis des Orientierungsrahmens bewegen sich die jewei-
ligen Fragen in einem Spannungsfeld der vier Zieldimensionen

soziale Gerechtigkeit,

okologische Vertraglichkeit,
demokratische Politikgestaltung,
wirtschaftliche Leistungsfahigkeit.

Das Leitbild der nachhaltigen Entwicklung bietet Lernenden und Lehrenden Orien-
tierung zum Verstandnis und zur Analyse von Zielkonflikten zwischen den einzel-
nen Dimensionen. Da sich dieses Spannungsfeld nicht auflosen lasst, unterstiitzt
BNE Lernende dabeli, solche Zielkonflikte und Dilemmata zu erkennen und abzu-
wagen, was dies jeweils fiir individuelles und gesellschaftliches Handeln im Sinn
der Nachhaltigkeit bedeutet. Das Ziel besteht darin, dass sich Lernende wie Leh-
rende entsprechende Handlungskompetenzen erarbeiten.
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| Abbildung 3: Entwicklungsdimensionen und Zielkonflikte (SCHREIBER 2016)
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politik Interessen

Politische Dimension
\ Demokratie, /

gute Regierungsfiihrung

Quelle: KMK/BMZ/EG 2016: Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich Globale Entwicklung.

2., aktualisierte und erweiterte Auflage, Cornelsen. © Jorg-Robert Schreiber
3 Einfiihrung in das Verstandnis einer Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE) ist ein Bildungsprinzip, das sich aus
einer Vielzahl historischer Entwicklungslinien und Bildungsansétzen speist (siehe

B Kap. 1 fiir weitergehende Ausfithrungen Kap. 1 des OR fiir die gymnasiale Oberstufe). Sie
Langfassung  versteht sich als gleichermaflen relevant fiir alle Bildungsbereiche (von der Kita bis
S.24-57 zur Schule und Hochschule, in der auflerschulischen Bildung und somit fiir das

lebenslange Lernen). Die Umsetzung von BNE wird durch internationale und na-
tionale Rahmenwerke gefordert, etwa das UNESCO-Programm ESD for 2030 (UNESCO
2021), die deutsche Nachhaltigkeitsstrategie (DEUTSCHE BUNDESREGIERUNG 2025)
oder die BNE-Empfehlung der Kultusministerkonferenz (KMK 20242).

Unter anderem in der UNESCO-Strategie ,Bildung fiir nachhaltige Entwicklung:
eine Roadmap” (UNESCO 2021) werden funf prioritire Handlungsfelder konkreti-
siert:

1. politische Unterstiitzung,

2. ganzheitliche Transformation von Lern- und Lehrumgebungen (Whole School
Approach),

Kompetenzentwicklung von Lehrenden,

Starkung und Mobilisierung der Jugend und

5. Forderung nachhaltiger Entwicklung auf lokaler Ebene.

W
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Dabei steht die Perspektive der Lernenden im Vordergrund:

,Fiir die Schule bietet Bildung fiir nachhaltige Entwicklung Chancen einer
Neuausrichtung schulischen Lernens. Eine an BNE ausgerichtete Unterrichts-
und Schulentwicklung sollte insbesondere aus dem Blickwinkel der Schiilerin-
nen und Schiiler, anhand ihrer Bediirfnisse und Interessen entwickelt werden.
Damit wird zukunftsfihiges und transformatives Denken und Handeln zu einem
bedeutenden Aspekt schulischer Prozesse.” (KMK 20242 S. 2)

Der Orientierungsrahmen mochte in diesem Sinn zur Gestaltung einer hochwerti-
gen Unterrichts- und Schulentwicklung beitragen. Dazu passen insbesondere An-
satze transformativer Bildung bzw. transformativen Lernens, wobei Transforma-
tion in diesem Kontext bedeutet, dass BNE zu positiven gesellschaftlichen
Verdnderungen hin zu starkerer sozialer Gerechtigkeit und planetarer Nachhaltig-
keit beitragen mochte (weiterfiihrend UMwELTBUNDESAMT 2021: insbesondere 15 ff.).

Durch das Berufen auf global geteilte Werte und in Bezug auf die 17 SDGs stellt
BNE einen wichtigen Beitrag zur demokratiebezogenen Bildung dar. Insbesondere
die Forderung von Reflexionskompetenz und der Fahigkeit, mit Unsicherheit um-
zugehen, ermoglicht Lernenden, sich an gesellschaftlichen Diskursen und Entschei-
dungsprozessen zu beteiligen. Ebenso entwickeln Lernende dadurch ein Verstand-
nis von Vielfalt und Komplexitat als Chancen gesellschaftlicher Entwicklung. Zum
besseren Verstdandnis, was Lernende der gymnasialen Oberstufe aktuell bewegt,
bietet das folgende Kapitel Einblicke in ausgewahlte aktuelle Studien zu den Lebens-
welten junger Menschen.

4 Gesellschaftliche Relevanz von BNE: Lebenswelten junger
Menschen

Junge Menschen erleben ihre Gegenwart und Zukunft oft als unsicher angesichts
der sich schnell &ndernden Rahmenbedingungen, des Klimawandels und der Viel-
zahl globaler Krisen (siehe weitergehend Kap. 3 des OR: Lebenswelten der Jugend-
lichen, Matthias Scholliers und Claire Grauer). Zugleich berichten viele jedoch auch,
positiv auf ihre personliche Zukunft zu blicken. Der fiir BNE zentrale Umgang mit
Ambivalenz ist also bereits Realitat der Lernenden. Im Folgenden werden einige
Haupterkenntnisse aktueller Studien vorgestellt, die illustrieren, wie junge Menschen
ihre gegenwirtigen Lebenswelten wahrnehmen. Daran anschlielend werden Schluss-
folgerungen fiir die Umsetzung von BNE in der gymnasialen Oberstufe gezogen.

4.1 Lebensweltperspektiven der Jugendlichen

Junge Menschen wiinschen sich, besser fiir die gegenwartigen gesellschaftlichen
Herausforderungen, deren Auswirkungen sie spiiren, vorbereitet zu werden (fiir eine
tabellarische Ubersicht der im Folgenden zitierten Studien und ihrer zentralen Inhal-
te siehe Kap. 3.2 des OR). Von Bedeutung sind dabei vor allem drei Gesichtspunkte.

Zufriedenheit mit dem eigenen Leben und Vorstellungen von der Zukunft:
Jugendliche erleben ihren Alltag als ambivalent. Einerseits sind die Folgen der
Corona-Pandemie weiterhin prasent und in der , Trendstudie Jugend in Deutschland.

! Kap. 3
Langfassung
S.68-96

B Kap.3.2
Langfassung
S. 74f1.
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! Kap. 4
Langfassung
S.97-136

10

Verantwortung fiir die Zukunft? Ja, Aber® (SCHNETZER ET AL. 2024) geben viele
junge Menschen an, mentale Belastungen zu erleben. Laut jiingster Shell-Jugend-
studie (ALBERT & QUENZEL 2024) sorgen sie sich vor Krieg in Europa, steigender
Armut und Arbeitslosigkeit, vor Umweltverschmutzung und Klimawandel sowie
zunehmender Feindseligkeit zwischen Menschen. Zugleich sieht eine Mehrheit die
Gesellschaft in der Lage dazu, die aktuellen Herausforderungen zu bewéltigen, und
glaubt, dass sich ihre personliche Zukunft positiv entfalten wird — so die Studie
~Einstellungen und Sorgen der jungen Generation Deutschlands® (L1z MoHN CEN-
TER 2023).

Was ihnen wichtig ist: Viele junge Menschen beschéftigen Fragen des Klima-
wandels und des Umweltschutzes oft verbunden mit Gefithlen von Ohnmacht,
Trauer und Wut angesichts der erlebten globalen Nachhaltigkeitsprobleme, wie das
,Greenpeace Nachhaltigkeitsbarometer 2021“ (Kress 2021) feststellt. Dies wiederum
nehmen laut der Studie ,Zukunft? Jugend fragen! — 2021. Umwelt, Klima, Wandel
- was junge Menschen erwarten und wie sie sich engagieren” viele von ihnen zum
Anlass, sich gesellschaftlich zu engagieren (BMUV & UMWELTBUNDESAMT 2021).
Von Politikerinnen und Politikern erwarten sie, dass diese Entscheidungen treffen,
die die Zukunftsfiahigkeit der Erde und damit auch den gesellschaftlichen Zusam-
menhalt erhalten.

Einstellungen zur Politik: Jugendliche fiihlen sich von der Politik allein gelassen
und nicht ausreichend vertreten (Kress 2021). Wihrend Interesse und Bereitschaft,
sich in politischen Parteien zu engagieren, sinken, gibt die Mehrheit junger Men-
schen an, an Politik interessiert zu sein und sich gesellschaftlich engagieren zu
wollen. Dabei lasst sich ein Gefalle zwischen jenen aus einkommensstarken und
einkommensschwachen Schichten beobachten (L1z MouN CENTER 2023).

4.2 Was bedeutet dies fiir Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in der
gymnasialen Oberstufe?

Die erlebten Herausforderungen zeigen einen hohen Bedarf, Bildung starker an den
Zielen der nachhaltigen Entwicklung auszurichten. Geférdert werden sollten ins-
besondere iibergreifende Kompetenzen, die Lernende befahigen, Herausforderungen
einer noch unbekannten Zukunft zu bewéltigen. Dazu gehoren u.a., Kreativitit,
kritisches Denken, interkulturelle Kommunikation sowie eine Kultur der Digitalitat
(siehe auch Kap. 4 des OR). Ferner beinhaltet dies die Umsetzung selbstregulierten
Lernens zur Ausbildung von Selbstwirksamkeit und die stirkere Anpassung von
Bildungsprozessen an individuelle Bediirfnisse und Lerntypen.

Von Relevanz sind auch Fragen nach der beruflichen Orientierung. Viele Jugend-
liche empfinden bestehende diesbeziigliche Angebote wie Berufspraktika, Bildungs-
partnerschaften und Bildungsplane als unzureichend, da ihnen héufig eine klare
Vorstellung iiber ihren beruflichen Weg fehlt, wie es die Studie zur ,Berufsorien-
tierung Jugendlicher in Deutschland® (SCHLEER & CALMBACH 2022) herausarbeitet.
Angesichts der geschilderten Auseinandersetzung Jugendlicher mit gesellschaftlichen
Themen gewinnen Fragen der nachhaltigen Entwicklung in Bezug auf die Berufs-
wahl zunehmend an Stellenwert. BNE-bezogene Angebote in der gymnasialen
Oberstufe konnen hier ansetzen und thematisieren, wie sich dies hinsichtlich der
Ausbildungs- oder Studienwahl beriicksichtigen lasst. Dies setzt ein inhaltliches
Verstandnis nachhaltiger Entwicklung voraus sowie das Wissen um die Bedeutung
fachiibergreifenden, interdisziplinaren Lernens und Denkens. Hier sind insbeson-
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dere die Konzepte der berufsbezogenen BNE (BBNE) anschlussfahig, da sie BNE
mit berufsbezogenem Handeln verkniipfen.

4.3 Wie kann motivierende und effektive BNE gelingen?

Schule kommt die Aufgabe zu, angemessen auf die Gestaltung der Zukunft vorzu-
bereiten. Hierzu gehort auch, ,epochaltypische Schliisselprobleme® (KLark1 1996)
zu (er)kennen und ihre Losungen mitgestalten zu kénnen. Vor diesem Hintergrund
befindet sich BNE im Zentrum schulischer Lern- und Bildungsaufgaben und es stellt
sich die Frage, wie es gelingen kann, dass BNE motivierend wirkt und sich effektiv
vollzieht (siehe weiterfithrend Kap. 2 des OR: Wie kann motivierende und effektive
BNE gelingen? Rahmenbedingungen und Wege erfolgreicher Umsetzung, Antje Brock,
Julius Grund und Jorrit Holst).

Solch eine gelingende BNE beginnt mit dem grundlegenden Verstandnis der Ziele
schulischer Bildung und deren Gewichtung: Was sollte angesichts des hohen Pro-
blem- und Nachhaltigkeitsbewusstseins in der breiten Bevolkerung und bei Jugend-
lichen an Gewohntem und Bewéhrtem weitergegeben werden? Wie viel Neues
gehort, angesichts der groflen Transformationsherausforderungen, zu angemesse-
ner Zukunftsvorbereitung? Konkret kénnen auf verschiedenen Ebenen die Weichen
fiir motivierende und effektive BNE gestellt werden. Dazu zahlt, dass neben Wis-
sensvermittlung die Rolle von Emotionen zentral fiir BNE ist. Dies gilt nicht nur
fiir den Kontext BNE, hier jedoch besonders, da sich Jugendliche in ihrer Lebens- und
Zukunftsgestaltung haufig bereits durch Nachhaltigkeitskrisen betroffen fiihlen.
Hierbei empfehlen Brock, Grund und Holst, von der Lebenswelt der Lernenden
auszugehen und dabei auch den emotionalen Umgang mit Nachhaltigkeitskrisen
zu thematisieren. Es gilt, Austauschformate zu schaffen, Emotionswissen zu ver-
mitteln oder Perspektivenwechsel vorzunehmen. Zudem sind kollektive Lerner-
fahrungen ebenso wichtige Bestandteile wie das Wissen darum, welche Handlungen,
auch iiber den eigenen Fuflabdruck hinaus, wirklich grofie Effekte haben.

Zu wirksamer BNE z#hlt zudem, iber die Wissensvermittlung hinaus die gesamten
Ablaufe an Schulen auf ihren Beitrag zur nachhaltigen Entwicklung hin zu tiber-
prifen und daran zu orientieren (Whole School Approach; HOLST ET AL. 2024). Dabei
ist nachhaltigkeitsorientierte Schulentwicklung gepragt von der gemeinsamen
Gestaltung durch verschiedene Personengruppen — neben Lernenden und Lehren-
den auch Eltern, technisches Personal, auflerschulische Kooperationspartner sowie
die Kommunen als Schultriger. Die Schulleitungen nehmen hier eine besonders
pragende Rolle ein, indem sie Prioritaten setzen und bestimmte Werte in Schulen
starken. Verschiedenste Studien belegen, dass eine koharente institutionelle Aus-
richtung an Nachhaltigkeit nicht nur den Zielen der Vereinten Nationen und den
KMK-Empfehlungen entspricht, sondern auch dem Interesse von Lernenden, Leh-
renden und Schulleitungen (u.a. GRUND & Brock 2022).

BNE gelingt zudem durch fachiibergreifenden und facherverbindenden Unterricht.
Dadurch kann starker vom Alltag von Lernenden sowie der realen Welt ausgegan-
gen werden, um zu ergriinden, wie sich Nachhaltigkeitsprobleme manifestieren und
wie zu ihren Losungen beigetragen werden kann. Dies reicht iiber einzelne Fach-
disziplinen hinaus und somit hat fachertibergreifende, l6sungsorientierte BNE das
Potenzial, die Uberzeugung zu stirken, selbst einen positiven Unterschied machen
zu konnen. Zudem ist eine tiefgreifende Verankerung von BNE in den Strukturen
des Bildungsbereichs, etwa in Form einer weiteren Verstetigung in Schulgesetzen,
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Curricula, sowie in der Aus- und Fortbildung von Lehrenden wesentlich. Konse-
quenterweise wiirde eine Ausrichtung an BNE und den damit verbundenen Kom-
petenzen zu einem zentralen Bestandteil des Verstandnisses hochwertiger Bildung
werden. All diese Ebenen tragen zu der Erfahrung bei, dass Schule als zentraler Ort
tiir Zukunftsvorbereitung fungiert und zur aktiven Mitgestaltung beféhigt.

4.4 BNE in einer digitalisierten Welt

Digitalisierung beeinflusst Gegenwart und Zukunft der Lernenden tiefgreifend.
Aktuell erleben wir diesbeziiglich fundamentale gesellschaftliche und politische
Umbriiche, deren Auswirkungen teilweise bereits deutlich werden, aber in ihrer
Reichweite (noch) nicht absehbar sind. Sie betreffen gleichermaflen das Selbstver-
standnis des Menschen und unser Verstdndnis von Gesellschaft. BNE in einer di-
gitalisierten Welt moéchte Lernende deswegen zu einer Auseinandersetzung damit
anregen, wie Digitalisierung und nachhaltige Entwicklung zusammenhéangen
(siehe weitergehend Kap. 4 des OR: Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in einer
digitalisierten Welt, Ralf Heinrich, Jan Hinze-Baden, Matthias Scholliers, Eike Volker,
Till Winkelmann).

Zwar nutzen Lernende in allen Lebensbereichen digitale Medien, der Umgang damit
muss aber padagogisch eingebettet werden, da eine autonome und souverane Rou-
tine nicht vorausgesetzt werden kann (KMK 2021: 7). Sie benétigen daher Hand-
lungskompetenzen, mit denen sie sich an einer nachhaltigen Gestaltung einer di-
gitalisierten Welt beteiligen und sich hinsichtlich einer globalen Kultur der
Digitalitat? und einer digitalen Resilienz positionieren kénnen.

Hier sind die grundlegenden Analysen des Wissenschaftlichen Beirats der Bundes-
regierung Globale Umweltveranderungen (WBGU) (2019) von Bedeutung, die in
ihrer Perspektive zeitlich tiber die Agenda 2030 hinausweisen und die Zusammen-
héange zwischen Digitalisierung und nachhaltiger Entwicklung in Form von drei
Dynamiken aufzeigen: Neben der zentralen Frage nach Chancen und Risiken der
Digitalisierung fiir Nachhaltigkeit (erste Dynamik) geht es darum, den fundamen-
talen gesellschaftlichen Systemrisiken der digitalen Revolution begegnen zu kénnen.
Personlichkeitsbildung, Selbstregulationskompetenzen und Mitgefiihl kénnen beim
konstruktiven Umgang mit der Wucht der Veranderungen helfen (zweite Dynamik).
Und schliefilich hat die Digitalisierung auch Auswirkungen auf das Selbstverstéand-
nis des Menschen in seinem Verhaltnis zur Mitwelt und Technik (dritte Dynamik).

Bezogen auf Bildung bedeutet dies, dass mittels digitaler Technologien z.B. der
Zugang zu Bildungsangeboten verbessert und neue Mdoglichkeiten im Bereich der
Individualisierung geschaffen werden kénnen. So kann etwa das Verstandnis Ler-
nender fiir komplexe und globale Herausforderungen nachhaltiger Entwicklung
wie Klimawandel oder Biodiversitatsverlust angeregt werden, indem diese Prozes-
se durch den Einsatz von Modellierungstools simuliert werden. Dabei sollte immer
auch mitgedacht werden, dass Lernende Risiken der Digitalisierung erkennen und
bewerten. Beispielsweise konnten Arbeitsstandards und der Ressourcenbedarf bei

2 Diese Kultur der Digitalitat - der Begriff wurde erstmals von Felix STALDER (2016) gepragt - wird hier bewusst normativ,
im Sinn nachhaltiger Entwicklung definiert: Padagogisches Ziel ist eine reflektierte, aktiv-gestalterische Haltung in
analogen wie digitalen Raumen, also ein verantwortlicher, kommunikativer, ebenso kreativ-mutiger wie kollaborativer
Umgang mit digitalen Medien, nicht nurin der Schule. Siehe dazu u. a. DEUTSCHER ETHIKRAT (2023: 41): ,,Digitalisierung
ist kein Selbstzweck. Der Einsatz sollte nicht von technologischen Visionen, sondern von grundlegenden Vorstellungen
von Bildung, die auch die Bildung der Personlichkeit umfassen, geleitet sein®.
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der Herstellung und dem Einsatz von IT-Hard- und Software, die Verstiarkung be-
stehender Ungleichheiten und Machtkonzentrationen durch die Ausgrenzung ar-
merer Menschen von digitaler Teilhabe oder der Ausbau der Marktmacht einzelner
IT-Unternehmen thematisiert und kritisch bewertet werden.

Relevant fiir Lernende in diesem Kontext ist hier insbesondere auch die Fahigkeit,
digitale Technologien und Tools kritisch zu reflektieren. Derzeit erleben wir etwa
einen rasanten Fortschritt der KI, die von jungen Menschen offensiv genutzt wird,
wihrend bestehende Strukturen, auch im Bildungssystem, kaum Schritt halten
konnen. Ein hilfreicher, weltweit rezipierter Ansatz dazu ist die ,21°** Century Edu-
cation®, die 2024 auf das Themenfeld KI (kinstliche Intelligenz) erweitert wurde
(FADEL ET AL. 2024). Auch die ,Handlungsempfehlung fiir die Bildungsverwaltung
zum Umgang mit kinstlicher Intelligenz in schulischen Bildungsprozessen® (KMK
2024°) nimmt Bezug auf die Zukunftskompetenzen (4 K) und betont entsprechend,
dass es neben starkerer Unterstiitzung der Lehrkrafte auch einer Veranderung der
Prifungskultur in dem Sinn bediirfe, dass ,hilfsmittelunterstiitzte, lingerfristig
vorbereitete, kollaborative sowie dialogische [...] Leistungen [...] im Rahmen einer
Prasentation erbracht werden® (KMK 2024": 7).

Fir das Themenfeld KI niitzlich sind zudem die KI-Kompetenzrahmen fiir Lehren-
de (UNESCO 2024") und fiir Lernende (UNESCO 2024%) der UNESCO, die beide auf
der UNESCO-Empfehlung zur Ethik der KI (DEuTscHE UNESCO-Kommission 2023)
basieren. Die Empfehlung stellt menschliche Fahigkeiten und Bediirfnisse ins Zen-
trum und betont, dass Menschenrechte und Grundfreiheiten wahrend des gesamten
Lebenszyklus von KI-Systemen geachtet, geschiitzt und geférdert werden miissen.
Zugleich sollen Umwelt und Okosysteme geschiitzt und geférdert werden, denn sie
sind die existenzielle Voraussetzung dafiir, dass die Menschheit und andere Lebe-
wesen Nutzen aus dem KI-Fortschritt ziehen konnen.

Im Sinn einer hochwertigen ,Bildung in der digitalen Welt” (SDG 4; KMK 2021,
2024) konnen und sollten die Lernenden in diesen Diskurs einbezogen werden und
ihn mitgestalten konnen, gerade in der Oberstufe — ebenso wie Eltern, Bildungs-
partnerinnen und -partner sowie alle anderen am Schulleben Beteiligten.

5 Didaktische Ansatze und der Kompetenzansatz des
Orientierungsrahmens

Der didaktische Ansatz des Orientierungsrahmens beruht auf finf Leitideen:

1. Orientierung an Leitbildern der nachhaltigen Entwicklung,

2. Analyse von Entwicklungsprozessen auf unterschiedlichen Handlungsebenen,

3. BNE-Prinzipien, Lernformate und Methoden,

4. lebensweltorientierter Umgang mit Vielfalt und Fahigkeiten zum Perspektiven-
wechsel,

5. Wissenschaftspropadeutik in der gymnasialen Oberstufe.

Er verfolgt damit das Kernanliegen, komplexere Verstandnisse von Entwicklung zu
fordern, die bestehenden Spannungen zwischen Wissen und Handeln und die oben
erwahnten Zielkonflikte der verschiedenen Dimensionen nachhaltiger Entwicklung
zu thematisieren. Der Orientierungsrahmen verwendet dazu ein Kompetenzmo-
dell im Dreischritt Erkennen — Bewerten — Handeln. Bevor dies erlautert wird,
erfolgt eine kurze Ubersicht iiber empirische Befunde zur Didaktik der BNE.

13
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5.1 Empirische Befunde und Didaktik einer BNE mit globaler
Perspektive

Es gibt einen wachsenden Forschungszweig zur Ausdifferenzierung von Nachhal-
tigkeitskompetenzen und zu den dazu geeigneten Lehr-Lern-Settings (siehe weiter-
fithrend Kap. 1.2.1 des OR). Als zentral gilt hier die Reflexionskompetenz als Vor-
aussetzung fiir den Umgang mit Komplexitat und Unsicherheit. Ebenso bedeutsam
ist die kontinuierliche Erfahrung von Selbstwirksamkeit der Lernenden (siehe z.B.
TauBE 2022). Schulen kommt hier auch insofern eine wichtige Rolle zu, als junge
Menschen einen Grofteil ihres Alltags dort verbringen. Schule wird dadurch zum
Erprobungsraum der Aneignung von Handlungswissen. Sie kann und sollte das
Herstellen lebensweltlicher Beziige zum Alltag der Lernenden leisten, da das Ver-
mitteln von Faktenwissen allein nicht ausreicht, um Menschen zu nachhaltigkeits-
orientiertem Handeln zu motivieren (BERGMULLER ET AL. 2019).

Neben der methodisch-didaktischen Kompetenz ist die Haltung der Lehrenden von
Bedeutung. Neigen sie dazu, stark vereinfachende Perspektiven einzunehmen oder
moralisierende Appelle zu nutzen und Fragen nach Komplexitat und Uneindeutig-
keit auszuklammern, fithrt dies oft zu einer vereinfachten Darstellung vermeintlich
richtigen oder falschen Verhaltens im Kontext von Nachhaltigkeit. Dies wiederum
erreicht viele der Lernenden nicht, da sie ihren Alltag vielfach als von Widersprii-
chen gekennzeichnet erleben. Als wirkungsvoll haben sich hier didaktische An-
sitze gezeigt, die die Reflexionsfihigkeit Lernender fordern, indem sie den Umgang
mit kontroversen Themen und Unsicherheit in den Mittelpunkt von Lehr-Lern-Set-
tings stellen, wie z.B. Dilemmatadiskussionen (siehe die jeweiligen fachbezogenen
Kapitel fiir weitergehende methodische Anregungen). Dies wiederum bedeutet, dass
Lehrende entsprechende Fahigkeiten wahrend ihrer Aus- und Weiterbildung er-
lernen miissen (siehe auch Kap. 7 des OR).

5.2 Das Kompetenzmodell des Orientierungsrahmens:
Erkennen - Bewerten - Handeln

Das integrative Kompetenzmodell des OR fiir die gymnasiale Oberstufe ist angelehnt
an die Definition der Schliisselkompetenzen der OECD (RYCHENE SALGANIK 2003),
die bundesweit geltenden KMK-Bildungsstandards fiir einzelne Facher sowie die
tiir die Abiturpriifung verbindlichen EPA (KMK 2018, 2024°) (weitergehend siehe
dazu Kap. 5 des OR: Leitbilder, Kompetenzen und didaktische Konzepte, Jorg-Robert
Schreiber). Damit ist das Ziel verbunden, kognitive und emotionale Fahigkeiten am
Leitbild der nachhaltigen Entwicklung werteorientiert auszurichten. Der Orientie-
rungsrahmen Globale Entwicklung basiert auf diesem Kompetenzmodell, das 2007
etabliert wurde (KMK, BMZ & ENGAGEMENT GLOBAL 2007) und seitdem erweitert
und aktualisiert wird.? Der hier verwendete Ansatz beinhaltet elf Kernkompetenzen
der Bereiche Erkennen, Bewerten und Handeln. Er gliedert nachhaltigkeitsrele-
vante Themen kriteriengeleitet in 21 Bereiche, die sich den Nachhaltigkeitszielen
der Agenda 2030 zuordnen lassen.

3 Das entsprichti.w.S. den Grundelementen des Konzepts der Gestaltungskompetenz (DE HAAN 2008).
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5.3 Grundlagen des Kompetenzmodells: Kompetenzbereiche und
Kernkompetenzen

Die elf Kernkompetenzen stellen den Ausgangspunkt fiir ein Kompetenzmodell dar,
das durch zugeordnete Fachkompetenzen und — auf der Unterrichtsebene — durch
spezifische Kompetenzen mit Bezug zu konkreten Inhalten ergénzt wird (siehe
weiterfithrend Kap. 5.7 in dieser Kurzfassung sowie die fachbezogenen Abschnitte
in Kap. 6 des OR).

| Abbildung 4: Das Kompetenzmodell des Orientierungsrahmens (nach SCHREIBER 2016,
2025)

Kompetenzen sind Dispositionen zur Bewaltigung bestimmter Anforderungen.
Sie werden BNE- bzw. fachspezifisch formuliert und an bestimmten Inhalten erworben.

Kompetenzmodell

des BNE-Orientierungsrahmens

zu den Zuordnung von
11 BNE-Kernkompetenzen Fachkompetenzen

Gliederung in die Kompetenzbereiche
Erkennen — Bewerten — Handeln

Spezifische Kompetenzen
entsprechen der Aufgabenformulierung

Quelle: KMK/BMZ/EG 2016: Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich Globale Entwicklung. © Jorg-Robert Schreiber

Die Gliederung in die drei Kompetenzbereiche Erkennen, Bewerten und Handeln
verdeutlicht komplementare Elemente eines ganzheitlichen Kompetenzbegritfs. Die
drei Bereiche entsprechen erwiinschten Lernschritten, sollen allerdings kein kon-
sequentes didaktisches Nacheinander in der Konzeption des Unterrichts nahelegen.
Vielmehr sind sie miteinander verbunden und Lernschritte erfolgen zirkular, indem
entsprechende Kompetenzen immer weiter aus- und aufgebaut werden.

Im Kompetenzbereich Erkennen wird die zielgerichtete Erarbeitung von Wissen
besonders hervorgehoben, da es aufgrund der exponentiellen Zunahme von Wissen
in den relevanten Disziplinen immer schwieriger wird, Grundwissensbestande zu
definieren und fortlaufend zu aktualisieren. Erforderliches fachiibergreifendes
Orientierungswissen macht sich an den vorgeschlagenen Themen von BNE fest
(siehe Tabelle 8, Kap. 5 des OR). Wissenserarbeitung umfasst auch die Fahigkeit,
Fakten zu priifen und hinsichtlich ihrer Aussage zu analysieren sowie auf dieser
Grundlage Wissen zu einer Vielzahl von Themen zu konstruieren und zu vernetzen.
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In der unterrichtlichen Praxis sollte dies stets mit dem Erwerb digitaler Anwen-
dungs- und Kommunikationskompetenzen verbunden werden.

Der Kompetenzbereich Bewerten schliefit hier an, indem er Fahigkeiten wie den
kritischen Einsatz von Medien und digitalen Anwendungen, z.B. KI, sowie die
Kompetenz, Eignung und Wert bestimmter Informationen und ihrer Quellen zu
erkennen, beinhaltet. Der Kompetenzbereich Bewerten bezieht sich in der BNE
einerseits auf den allgemeinen und teils grundlegenden Diskurs tiber Entwicklungs-
und Globalisierungsfragen, ist aber andererseits auch auf die Beurteilung konkreter
Entwicklungsmafinahmen ausgerichtet. In beiden Fillen ist ein Bezug auf Grund-
und Volkerrechte, auf Normen, Werte, politische Vereinbarungen und Leitbilder
erforderlich. Ganz grundlegend geht es im Kompetenzbereich Bewerten um kritische
Reflexion sowie das Erkennen und Abwiagen unterschiedlicher Werte durch Forde-
rung der Fahigkeit Lernender zum Perspektivenwechsel. Beides ist Voraussetzung
fir ,Solidaritat und Mitverantwortung fiir Mensch und Umwelt®, die den Ubergang
zum Kompetenzbereich Handeln markieren.

Der Kompetenzbereich Handeln fordert solche Kompetenzen, die reflektiv an
Werte gebunden sind. Lernende sollen die Fahigkeit erwerben, das eigene Verhalten
im Kontext nachhaltiger Entwicklung kritisch zu reflektieren und schon im Lern-
prozess an der zukunftsfahigen Gestaltung ihrer Schule oder anderer Teilbereiche
der Gesellschaft mitzuwirken. Dies beinhaltet etwa die Entwicklung von Fahig-
keiten zu Konfliktlosung und Verstiandigung, Ambiguitatstoleranz, Kreativitat und
Innovationsbereitschaft sowie Fahigkeiten zur Partizipation und Mitgestaltung von
Entwicklungsprozessen. Dazu gehort insbesondere auch der bewusste Umgang mit
Zielkonflikten im Kontext nachhaltiger Entwicklung. Hier gibt es in vielen Féllen
nicht die ,richtige” Losung. Vielmehr missen Entscheidungen anhand einer Ab-
wagung von Alternativen getroffen werden.

Komplexe Situationen und ein als immer schneller empfundener gesellschaftlicher
Wandel erfordern zudem, mit Ungewissheit und widerspriichlichen Anspriichen
umgehen zu konnen. Schulische Bildung sollte dabei nicht nur den Erwerb der
Fahigkeit zu nachhaltigem Handeln férdern, sondern auch die im Kompetenzbegriff
nach WEINERT (2001) enthaltenen motivationalen und volitionalen Komponenten
in Gestalt von Handlungsbereitschaft beriicksichtigen. Fiir das Handeln sind moti-
vationale Faktoren oft entscheidender als Wissen. Diese wiederum werden durch
eigenverantwortliches Lernen und Partizipation Lernender im gesamten schulischen

Alltag gefordert.

Die Einbindung des Kompetenzmodells in den schulischen Unterricht unterstiitzt
die Gestaltung schulinterner Curricula in diesem Sinn (siehe weitergehend Kap. 5.9
des OR). Wahrend die Schulen einerseits an Vorgaben durch Bildungspléne und
EPA gebunden sind, verfiigen sie auch iiber eigene Gestaltungsmoglichkeiten im
Rahmen der schuleigenen Profile und Schwerpunkte. Im Kontext der BNE geschieht
dies sinnvollerweise im Lauf eines Schulentwicklungsprozesses im Sinn des Whole
School Approach (siehe auch Kap. 6.2 dieser Kurzfassung sowie Kap. 8 des OR).
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| Tabelle 2: BNE-Kernkompetenzen (aus OR fiir die gymnasiale Oberstufe, Kap. 5.4, S. 147)

Die Lernenden konnen (anhand von Beispielen)* ...

ERKENNEN

1. Informationsbeschaffung und -verarbeitung
... hilfreiche Informationen zu Fragen der Globalisierung und Entwicklung®
beschaffen und themenbezogen verarbeiten.

2. Erkennen von Vielfalt
... die soziokulturelle und natiirliche Vielfalt erkennen.

3. Analyse des globalen Wandels
... Globalisierungs- und Entwicklungsprozesse mithilfe des Leitbilds der
nachhaltigen Entwicklung analysieren.

4. Unterscheidung von Handlungsebenen
... Handlungsebenen vom Individuum bis zur Weltebene in ihrer jeweiligen
Funktion fiir Entwicklungsprozesse erkennen und darstellen.

BEWERTEN

5. Perspektivenwechsel und Empathie
... sich unterschiedliche Werteorientierungen in ihrer Bedeutung fiir Verhal-
tensweisen und Entscheidungen bewusst machen und reflektieren.

6. Kritische Reflexion und Stellungnahme

... auf der Grundlage kritischer Reflexion zu Globalisierungs- und Entwick-
lungsfragen Stellung beziehen und sich dabei an der internationalen Konsens-
bildung, am Leitbild nachhaltiger Entwicklung und an den Menschenrechten
orientieren.

7. Beurteilen von Entwicklungsmafinahmen

... Ansétze zur Beurteilung von Maf3inahmen zur Férderung nachhaltiger
Entwicklung (bei uns und in anderen Teilen der Welt) unter Beriicksichtigung
unterschiedlicher Interessen und Rahmenbedingungen erarbeiten und zu
eigenstiandigen Bewertungen kommen.

HANDELN

8. Solidaritat und Mitverantwortung
... Bereiche personlicher Mitverantwortung fiir Mensch und Umwelt erken-
nen und als Herausforderung annehmen.

9. Verstindigung und Konfliktlosung
... zur Uberwindung soziokultureller und interessenbestimmter Barrieren in
Kommunikation und durch Zusammenarbeit zu Konfliktlsungen beitragen.

10. Handlungsfihigkeit im globalen Wandel

... die gesellschaftliche Handlungsfahigkeit im globalen Wandel vor allem im
personlichen und beruflichen Bereich durch Offenheit und Innovationsbereit-
schaft sowie durch eine angemessene Reduktion von Komplexitét sichern und
die Ungewissheit offener Situationen aushalten.

11. Partizipation und Mitgestaltung

... und sind aufgrund ihrer miindigen Entscheidung bereit, Ziele der nachhal-
tigen Entwicklung im privaten, schulischen, 6ffentlichen und beruflichen
Bereich zu verfolgen und sich an deren Umsetzung auf gesellschaftlicher und
politischer Ebene zu beteiligen.

4 ,Die Lernenden kdnnen ...“ bedeutet hier, dass sie liber die jeweilige Kompetenz verfiigen, aber frei darliber entschei-
den, ob sie diese in einer gegebenen Situation einsetzen.

5 Der Begriff ,Entwicklung‘ ist in der Ubersicht der Kompetenzen weder entwicklungspolitisch konnotiert noch ein ver-
kiirztes Synonym flir nachhaltige Entwicklung. Er verweist allgemein auf einen Entwicklungsprozess, der keineswegs
grundsatzlich nachhaltig ist.
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| Tabelle 3: BNE-Themenbereiche® und ihr Bezug zu den Nachhaltigkeitszielen der Agenda
2030 (aus OR fir die gymnasiale Oberstufe, Kap. 5.5, S. 148)

BNE-Themenbereiche Vorrangig zugeordnete Nachhaltigkeitsziele
der Agenda 2030
1 Vielfalt der Werte, Ziel 4: Hochwertige Bildung
Kulturen und Lebens- Ziel 10: Weniger Ungleichheiten

verhaltnisse: Diversitat
und Inklusion

2 Globalisierung religioser | Ziel 17: Partnerschaften zur Erreichung der Ziele
und ethischer Leitbilder

3 Geschichte der Globali- | Ziel 10: Weniger Ungleichheiten
sierung: vom Kolonialis- | Ziel 17: Partnerschaften zur Erreichung der Ziele
mus zum Postkolonialis-

mus
4 Waren aus aller Welt: Ziel 2:  Kein Hunger
Produktion, Lieferketten, | Ziel 12: Nachhaltiger Konsum und nachhaltige
Handel und Konsum Produktion
5 Landwirtschaft und Ziel 2: Kein Hunger
Erndhrung Ziel 12: Nachhaltiger Konsum und nachhaltige
Produktion
6 Gesundheit, Krankheit, Ziel 3: Gesundheit und Wohlergehen
Pandemien und One Ziel 6: Sauberes Wasser und Sanitéreinrichtungen
Health
7 Bildung und Wissen- Ziel 4: Hochwertige Bildung
schaft
8 Globalisierte Freizeit, Ziel 12: Nachhaltiger Konsum und nachhaltige
Umwelt und Tourismus Produktion
Ziel 14: Leben unter Wasser
Ziel 15: Leben an Land
9 Schutz und Nutzung Ziel 6: Sauberes Wasser und Sanitéreinrichtungen
natiirlicher Ressourcen: | Ziel 14: Leben unter Wasser
Boden, Wasser und Ziel 15: Leben an Land
Weltmeere

10 Chancen und Gefahren | Ziel 72 Bezahlbare und saubere Energie
technologischen Ziel 9: Industrie, Innovation und Infrastruktur
Fortschritts, von
Energiegewinnung,

KI und Digitalisierung

11 Klimawandel, Ziel 13: Mafinahmen zum Klimaschutz
Verschmutzung und
Biodiversitatsverlust

¢ Die Bildung von Themenbereichen entspricht dem Kontextverfahren politischer Diskussionen und weist Parallelen zu
den 17 Nachhaltigkeitszielen der Agenda 2030 der Vereinten Nationen auf. Um die weitgespannte inhaltliche Ziel-
setzung der Agenda 2030 fiir die eigene Themenfindung zu nutzen, empfiehlt es sich, auch die zahlreichen Unterziele
der Agenda 2030 zu Hilfe zu nehmen.
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BNE-Themenbereiche Vorrangig zugeordnete Nachhaltigkeitsziele
der Agenda 2030

12 Mobilitat, Stadtentwick- | Ziel 11: Nachhaltige Stddte und Gemeinden
lung und Verkehr

13 Globalisierung von Ziel 1: Keine Armut
Wirtschaft und Arbeit Ziel 8: Menschenwiirdige Arbeit und Wirtschafts-
wachstum
14 Demografische und Ziel 5:  Geschlechtergleichheit
soziale Strukturen und Ziel 10: Weniger Ungleichheiten
Entwicklungen
15 Armut und soziale Ziel 1: Keine Armut
Sicherheit
16 Frieden und Konflikt Ziel 16: Frieden, Gerechtigkeit und starke Institu-
tionen

17 Migration und Integra- Ziel 10: Weniger Ungleichheiten
tion Ziel 16: Frieden, Gerechtigkeit und starke Institu-
tionen

18 Politik, Demokratie und | Ziel 4: Hochwertige Bildung
Menschenrechte Ziel 5:  Geschlechtergleichheit
Ziel 17: Partnerschaften zur Erreichung der Ziele

19 Entwicklungszu- Ziel 17: Partnerschaften zur Erreichung der Ziele
sammenarbeit und ihre
Institutionen

20 Global Governance - Ziel 17: Partnerschaften zur Erreichung der Ziele
Weltordnungspolitik

21 Kommunikation im Ziel 9: Industrie, Innovation und Infrastruktur
globalen Kontext Ziel 17: Partnerschaften zur Erreichung der Ziele

* Die Nummerierung der Themenbereiche dient lediglich der Orientierung und sagt nichts aus tiber ihre jeweilige
Bedeutung. Mit ihrer neutralen Formulierung wurde bewusst auf eine Problematisierung oder auf gezielte Um-

setzungsimpulse im Sinn der BNE verzichtet.

5.4 Umsetzung von Bildung fiir nachhaltige Entwicklung im
Fachunterricht

Eine Ausrichtung von Bildung auf Kompetenzen hat Folgen fir die didaktische
Gestaltung von Lernprozessen im Unterricht (weitergehend siehe fachbezogene
Abschnitte ab Kap. 6.2 des OR). Neuere Kompetenzmodelle sind i. d.R. mit dem Ziel
verkniipft, Lernende dabei zu unterstiitzen, variable Lebenssituationen selbstorga-
nisiert zu bewdéltigen. Fiir Lernarrangements einer BNE gelten diese Merkmale
selbstbestimmten Lernens und handlungsorientierten Unterrichts als grundlegende
Lernkonzepte. Methodisch zielt handlungsorientiertes Lernen auf selbststiandige
Wissensentwicklung sowie Problemldsungs- und Gestaltungsfahigkeit ab. Dies be-
darf Lernsettings, die selbstgesteuertes, eigenstdndiges und kooperatives Arbeiten
fordern, ebenso wie forschendes Lernen mit 16sungsorientiertem Handeln. Zu
diesem Zweck werden auflerschulische Lernorte und Kooperationspartner einbe-
zogen und die Lehrenden begreifen sich vermehrt in der Rolle als Lernbegleitung
statt als rein Wissensvermittelnde. Wissenschaftspropadeutische Ansatze der Ober-

B kap.6.2
Langfassung

S.173f.
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stufe versuchen zudem, vermehrt interdisziplinares Verstiandnis zu wecken, indem
Wissensbestande unterschiedlicher Disziplinen und Perspektiven einbezogen wer-
den (siehe fiir eine Ubersicht didaktischer Konzepte der BNE in der Oberstufe Kap.
5.6 des OR sowie die fachbezogenen Abschnitte in Kap. 6).

Gleichzeitig konnen auch die fachspezifischen Kompetenzen mittels eines BNE-ba-
sierten Unterrichts gefordert werden. Dies gelingt etwa durch das Aufgreifen ex-
emplarischer Fragestellungen, die sich sowohl inhaltlich als auch didaktisch an den
fachspezifischen Kompetenzanforderungen der Oberstufe orientieren. Die 17 fach-
bezogenen Kapitel des OR fiir die gymnasiale Oberstufe bieten dazu neben einer
Einfithrung zum Bezug des jeweiligen Fachs zu BNE methodisch-didaktische Uber-
legungen, Anregungen fiir Prifungsformate, Themenvorschlage sowie ausgearbei-
tete Unterrichtsvorschlage.

Ergénzend zu den in Tabelle 2 genannten Themenbereichen enthélt jeder der Fach-
beitrage kurze Unterrichtsskizzen und ausfithrliche Unterrichtsbeispiele (zu Letz-
teren siehe Tabelle 3) zu ausgewihlten fachspezifischen Themen, die exemplarisch
darstellen, wie Oberstufenunterricht im Sinn einer BNE gemeinsam gestaltet wer-
den kann.

Ein besonderes Merkmal von BNE-Kompetenzen und -Inhalten ist zumeist, dass sie
sich nicht ausschlief3lich fachsystematisch erschlieflen bzw. erarbeiten lassen. Sie
greifen Wechselwirkungen auf und beleuchten Phinomene aus fachiibergreifender,
interdisziplinarer Perspektive mit dem Ziel, die Komplexitét globaler Prozesse er-
tahrbar zu machen. Die Bedeutung des projektorientierten Lernens wird in diesem
Zusammenhang immer wieder hervorgehoben, da es in besonderem Mafl Kommu-
nikation in heterogenen Gruppen sowie Eigen- und Mitverantwortung in unter-
schiedlichen Situationen iiber einen ldngeren zusammenhéngenden Zeitraum er-
moglicht.

Diese didaktische Herangehensweise macht Um- bzw. Neudenken der Feedback-
kultur und der Leistungsbewertung notwendig, denn selbstbestimmtes Lernen
beinhaltet, dass Lernende die Verantwortung dafiir einnehmen, ihre Lernfortschrit-
te selbst einzuschatzen. Wechselnde Lernarrangements und Arbeitsformen (z.B.
Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit, Plenumsdiskussionen) und eine klare Produkt-
orientierung (z.B. Recherchedokumentationen, Interviews, Portfolios, Vortrage,
Rollenspiele, mediale Produkte) bieten den Lehrenden vielféltige Beobachtungs-
moglichkeiten sowie Anlasse und Informationen fiir Lernentwicklungsgesprache
und Bewertungen. Wird der Selbsteinschatzung der Lernenden und dem Gesprach
dariiber sowie den individuellen Lernvereinbarungen hinreichend Raum gegeben,
konnen die jungen Menschen lernen, ihre Leistungen hinsichtlich der angestrebten
Ziele realistisch einzuschétzen. Ebenso erwerben sie die Fahigkeit, eigene Lern-
bedarfe zu erkennen und dadurch den eigenen Lernprozess in die Hand zu nehmen.
Das erfordert Zeit und haufig eine Neujustierung der Lernziele und didaktischen
Konzepte.
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| Tabelle 4: Ubersicht der Unterrichtsbeispiele (aus OR fiir die gymnasiale Oberstufe,
Zusammenfassung der Kapitel, Seite 19)

Fachkapitel

Unterrichtsbeispiele

A Gesellschaftswissenschaftliches Aufgabenfeld

6.2 Sozialwissenschaften und
Politische Bildung

Moglichkeiten und Grenzen transnationaler
Gerechtigkeit im Spannungsverhaltnis mit
nationalen Institutionen

6.3 Geographie

Stadte im 21. Jahrhundert

6.4 Wirtschaft

Wie kann eine zukunftsorientierte Transforma-
tion der Okonomie zu mehr Nachhaltigkeit
gelingen?

6.5 Geschichte

Die Epoche des Ost-West-Konflikts im Blick
der globalen Umweltgeschichte: Die ,Grofle
Beschleunigung® und das Anthropozan

6.6 Religion

,Future is now/Recht auf Zukunft® oder: Welche
Zukunft erwarten wir? Welche Zukunft wollen
wir? Wie konnen wir Zukunft gestalten?

6.7 Philosophie und Ethik

Was schulden wir zukiinftigen Generationen?

B Sprachlich-literarisches Aufgabenfeld

6.9 Deutsch Die Macht der Worte! Welchen Anteil an den
Graueltaten dieser Welt hat Propaganda? Mit
welchen Mitteln lésst sich Propaganda enttar-
nen und vielleicht sogar auch verhindern?

6.10 Neue Sprachen Nachhaltigkeit auf Radern? Der Foodtruck der
Zukunft: Ideenentwicklung fiir ein Start-up-
Unternehmen im Zielsprachenland

6.11 Alte Sprachen Diversitat und Zugehorigkeit

C Kinstlerisches Aufgabenfeld und Sport

6.12 Musik und Theater Kiinstlerische Interventionen im 6ffentlichen
Raum

6.13 Bildende Kunst Weltbilder. Wege ins globale Sehen

6.14 Sport Meine Stadt — mein Bewegungsraum

D Mathematisch-informatisch-naturwissenschaftlich-technisches
Aufgabenfeld

6.15 Mathematik CO,-Budget

6.16 Biologie One Health — Gesundheit ganzheitlich fiir
Menschen, Tiere und Okosysteme betrachten

6.17 Chemie Gutes Plastik — schlechtes Plastik

6.18 Physik Der Klimawandel durch die Brille der Physik

6.19 Informatik Algenfarm - eine Greenfoot-Simulation im Sinn

der BNE
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Solche Konzepte beinhalten etwa partizipative und kooperative Lernformen sowie
methodische Ansétze, die systemisches und interdisziplinares Denken und Handeln
fordern. Dazu gehoren z.B. analytische Methoden wie Concept Maps, Mysteries,
computergestiitzte Modellierungen oder visionsorientierte Methoden wie Plan-
spiele oder Szenario-Technik (fiir weiterfiihrende Anregungen zur Konstruktion
von Aufgaben sowie zur didaktisch-methodischen Gestaltung von Lernsituationen
siehe Kap. 5.5. des OR sowie die jeweiligen Fachkapitel fir fachbezogene sowie
fachiibergreifende und facherverbindende Themen- und Unterrichtsvorschlédge)’

6 Rahmenbedingungen: Umsetzung von BNE in
Lehrkraftebildung und Schulentwicklung

Neben der Priifungskultur gibt es zwei weitere entscheidende Stellschrauben, um
BNE dauerhaft strukturell in der Schule und auf anderen Ebenen des Bildungssys-
tems zu etablieren: die curriculare Verankerung in allen drei Phasen der Lehrkraf-
tebildung sowie die ganzheitliche Schulentwicklung im Sinn eines Whole School
Approach (WSA).

6.1 Verankerung von BNE in der Lehrkraftebildung

Lehrkrafte gelten als Schliisselpersonen fiir die Umsetzung von BNE. Doch obwohl
politische und curriculare Rahmenbedingungen in den letzten Jahren gestarkt wur-
den, fithlen sich gleichzeitig viele auf diese Aufgabe noch unzureichend vorbereitet
(Brock & HoisT 2022). Im Kontext der wissenschaftlichen Aus- und Weiterbildung
von Lehrenden sind mittlerweile eine Reihe von Kompetenzmodellen entstanden,
die die Notwendigkeit eines entsprechenden Fachwissens zu globalen Prozessen,
Reflexionsfahigkeit, Empathie, didaktischer Gestaltungskompetenz sowie die Fahig-
keit zur Mitwirkung an schulischen Entwicklungsprozessen betonen. In diesen
Modellen wird die Qualifikation von Lehrkréften im Kontext der BNE zudem als
ganzheitlicher Prozess verstanden, der sowohl die personbezogenen , individuellen
Nachhaltigkeitskompetenzen der Lehrkréfte als auch ihre funktionsbezogenen,
didaktischen Kompetenzen in den Blick nimmt (siehe auch BERGMULLER & QUIRING
2019).

Ein Blick in die aktuelle Lehrkréftebildung zu BNE zeigt allerdings bereits interes-
sante Entwicklungen, aber auch noch deutliche Herausforderungen in der Umset-
zung dieses Anspruchs (siehe dazu Kap. 7 des OR: BNE mit globaler Perspektive in
der Lehrkriftebildung, Claudia Bergmiiller-Hauptmann, Alexander Bramer, Jens
Kiithne): In der ersten Phase der Lehrkraftebildung (Studium) er6ffnen hochschul-
politische Initiativen, Zertifikate und Professuren neue Ansitze, doch BNE bleibt
im Curriculum noch meist randstandig. Der Vorbereitungsdienst (Phase 2) bietet
erfolgreiche Projekte, ist jedoch durch fachspezifische Priifungslogik, fehlende Zu-
standigkeiten und geringe BNE-Expertise der Ausbildenden eingeschrénkt. In der

" Die 17 Fachbeitrage des OR fiir die gymnasiale Oberstufe befassen sich mit der Verankerung von BNE mit globaler
Perspektive im jeweiligen Fach und in der jeweiligen Fachergruppe, mit Kompetenzorientierung, Inhalten sowie di-
daktischen Konzepten. In Unterrichtsskizzen und ausfiihrlicheren Unterrichtsbeispielen wird zudem jeweils exemp-
larisch vorgestellt, wie BNE im Oberstufenunterricht gemeinsam gestaltet werden kann. Sie sind gruppiert nach Fa-
chergruppen: Gesellschaftswissenschaftliches Aufgabenfeld, Sprachlich-literarisches Aufgabenfeld, Kiinstlerisches
Aufgabenfeld und Sport, Mathematisch-informatisch-naturwissenschaftlich-technisches Aufgabenfeld.
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Fort- und Weiterbildung (Phase 3) existiert ein breites, aber oft punktuelles Angebot;
nachhaltige Wirkung entfalten allerdings insbesondere langfristige, kooperative
Lernformate. Fiir eine wirksame Integration von BNE in die schulische Praxis ist
daher ein kumulativer Lernprozess iiber alle drei Phasen der Lehrkraftebildung
hinweg notwendig, unterstiitzt durch die Qualifizierung der Ausbildenden und Ko-
operation mit externen Partnern. So kann BNE als facheriibergreifende Schulent-
wicklungsaufgabe verankert werden, etwa im Rahmen des WSA.

6.2 Bildung fiir nachhaltige Entwicklung als Aufgabe fiir die ganze
Schule - der Whole School Approach

Schulen fungieren als Mikrokosmen fiir nachhaltige Werte und demokratische
Prinzipien und die Schulentwicklung gehort zum Alltag von Schulleitungen und
ihren Schulgemeinschaften. Der Whole School Approach (WSA) mit Bezug zu BNE®
stellt den zentralen Ansatz fiir die Gestaltung einer ganzheitlichen Schulentwicklung
dar, bei der Lerninhalte, Schulkultur, Schulmanagement und physische Umgebung
gleichermafien an den Prinzipien nachhaltiger und demokratischer Entwicklung
ausgerichtet sind (siehe dazu Kap. 8 des OR: BNE als Aufgabe fiir die ganze Schule
— der Whole School Approach, Claudia Schanz).

Entsprechend empfiehlt auch die KMK (2024°) die Umsetzung des WSA als Mittel,
um die gesamte Institution Schule nachhaltiger zu gestalten. Aus Erhebungen ist
bekannt, dass Lernende und Lehrkrafte, in deren Institutionen der WSA bereits
umgesetzt wird, ihr Handeln stérker an den Prinzipien der Nachhaltigkeit orientie-
ren (HoLsT ET AL. 2024).

Die Umsetzung des WSA kann an alle bereits laufenden Prozesse der Schulent-

wicklung ankniipfen und ist daher keinesfalls als zusatzliches ,Extra“ zu verstehen.

Vielmehr liegt in der Umsetzung das Potenzial, alle Bereiche des Schullebens in den

Blick zu nehmen und miteinander in Beziehung zu setzen:

e das Schulmanagement sowie die proaktive und demokratische Steuerung und
Qualitatsentwicklung als kontinuierlicher Verbesserungsprozess im Rahmen
einer nachhaltigen Schulentwicklung,

e das Lernen und Lehren innerhalb und auf3erhalb des Unterrichts im gemeinsamen
Lebensraum Schule,

e die aktive Einbettung der Schule in lokale und globale Netzwerke, regionale
Bildungslandschaften und weitere Kooperationen,

e die erlebbare und mitgestaltbare Nachhaltigkeit im Betrieb, in der Bewirtschaf-
tung sowie in der Gestaltung der Schulgebaude und des Schulgeléndes,

e die Einbindung, Fortbildung und Unterstiitzung aller Mitarbeitenden zur Reali-
sierung eines WSA,

e die schulische Kommunikation zu Nachhaltigkeit nach innen und auflen sowie

e die Etablierung von Nachhaltigkeit als Teil der Schulkultur.

8 Die Art und Weise, wie die Einrichtungen organisiert und ausgestaltet sind sowie Entscheidungen getroffen werden,
muss mit den Lerninhalten und den padagogischen Methoden lbereinstimmen. Dieser liber die verschiedenen Bil-
dungsbereiche hinweg als Whole Institution Approach (WIA) bezeichnete Ansatz beschreibt einen Prozess, bei dem
Bildungseinrichtungen selbst zu Lern-, Experimentier- und Erfahrungsraumen fiir die Gestaltung nachhaltiger Zukunft
werden. Bezogen auf die einzelne Schule wird hier der Begriff des Whole School Approach (WSA) verwendet.

! Kap. 8
Langfassung
S.749-786
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| Abbildung 5: Ubersicht des Whole School Approaches (auf Basis von HoLST (2023),
Ubersetzt und leicht adaptiert nach HOLST ET AL. 2024)

Whole School Approach

BNE in der gesamten Schule verankern

ische Schyj,
S‘.em‘sc u I(ult
derBNE  r

Aktive Partizipative
Kommunikation zu und proaktive
BNE und Nachhaltigkeit Steuerung

Kernprinzipien

Kohirenz
Partizipation
Personalentwicklung Kontinuierliches Lernen BNE in Curriculum
und Fortbildung Verantwortung und Lernen
Commitment

Nachhaltigkeit in Einbettung in
Betrieb, Gebiude- und die Bildungslandschaft
Gelindemanagement und Netzwerke

AN AN AN

Politische Ausreichende und Zugang zu Expertise
Priorisierung langfristige Finanzierung und Unterstlitzung

Externe Faktoren

Zunehmend begiinstigen die bildungspolitischen Rahmenbedingungen die Umset-
zung des WSA. Diese breiter werdende institutionelle Basis wird aulerdem durch
ein wachsendes Angebot an Unterstiitzungsmechanismen geférdert. Dazu gehoren
z.B. der Aufbau von Koordinierungsstellen, Fachberatungssystemen, Unterstiitzungs-
agenturen, wie z.B. die Landeskoordinationsstellen und das Fachpromotorinnen-
programm von Engagement Global’. Ferner umfasst dies eine Reihe BNE-bezogener
Schullabels sowie Programme fiir Vorreiterschulen, die ihre Schulentwicklung an
den Nachhaltigkeitszielen orientieren, aulerschulische Bildungsakteurinnen und
-akteure einbeziehen sowie in Netzwerken miteinander kooperieren.

° Die Landeskoordinationsstellen BNE in Ministerien und Landesinstituten vieler Bundeslander sind vom BMZ geférder-
te und Engagement Global umgesetzte Einrichtungen zur Unterstiitzung der strukturellen Implementierung von BNE.
Das Fachpromotorinnenprogramm fiir Globales Lernen ist ebenfalls bei Engagement Global angesiedelt, in den
meisten Bundeslandern aktiv und zusténdig fiir die Unterstiitzung der schulischen Bildungsarbeit auf Ebene der Zivil-
gesellschaft.
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7 Fazit

Die Weiterentwicklung einer zukunftsfahigen, an Nachhaltigkeit und Demokratie-
forderung orientierten schulischen Bildung hat die Umsetzung der 17 Nachhaltig-
keitsziele der Vereinten Nationen zum Ziel und tragt zu einer hochwertigen Bildung
fiir alle bei, wie sie in SDG 4.7 (Agenda 2030 der Vereinten Nationen) und im Pro-
gramm BNE 2030 der UNESCO gefordert wird. In der Ausrichtung auf zukunfts-
relevante Kompetenzen, wie z.B. problemldsungsorientiertes und systemisch ver-
netztes Denken, Solidaritat und Empathie, unterstitzt der ,Orientierungsrahmen
Globale Entwicklung — Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in der gymnasialen
Oberstufe” alle an schulischer Bildung beteiligten Akteurinnen und Akteure dabei,
die Verankerung von BNE als ein grundlegendes und integratives Bildungsprinzip
fachbezogen und tiberfachlich voranzubringen. Es geht dabei insbesondere um die
Erfahrung von Selbstwirksamkeit und Handlungsfahigkeit der Lernenden in ent-
sprechend partizipativ angelegten Lehr-Lern-Settings und auch um Kompetenzen
fiir Lehrende.

Der Orientierungsrahmen fiir die gymnasiale Oberstufe bietet dazu acht konzep-
tionelle Beitrdge sowie 17 fachbezogene Kapitel mit zahlreichen methodisch-di-
daktischen Anregungen und konkreten Praxisbeispielen zur Umsetzung von Bildung
fiir nachhaltige Entwicklung in Schulentwicklung und Unterricht. Er richtet sich
somit an Seminar-, Fach- und Schulleitungen sowie Lehrkrafte, Bildungsverwaltung,
Schulbuchverlage und aulerschulische Stakeholderinnen und Stakeholder — mithin
an alle, die an der Umsetzung von Bildung fiir nachhaltige Entwicklung mitwirken
konnen.
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1 Gemeinsame Grundlagen der sprachlichen Facher im Rahmen einer
Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in der gymnasialen Oberstufe

Das Fach Deutsch bildet zusammen mit den Fachergruppen Neue Sprachen und
Alte Sprachen den Lernbereich Sprachliche Bildung, der sich an den Prinzipien in-
klusiver Bildung, dem Konzept der durchgangigen Sprachbildung sowie an mehr-
sprachigkeitssensiblen Unterrichtsansatzen orientiert.

2 Sprachliches und kulturelles' Lernen in einer globalisierten Welt
Almut Kuppers, Dita Vogel, Johanna Nickel

Sprachen sind zentrales Medium fiir zukunftsfahiges Denken und Handeln. Die
Facher sprachlicher Bildung tragen daher in allen Teilbereichen der Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung (BNE) dazu bei, grundlegende sprachliche und kommuni-
kative Kompetenzen fiir die Mitwirkung in der Gesellschaft, die Mitverantwortung
im globalen Rahmen sowie fiir eine zukunftsfahige Gestaltung des privaten und
beruflichen Lebens zu erwerben. Insbesondere die Kenntnis globaler Sprachen wie
Englisch, Franzésisch und Spanisch erméglicht eine Partizipation in den Bereichen
Wirtschaft und Politik. Allerdings handelt es sich hierbei um Sprachen ehemaliger
europaischer Kolonialméchte, die in weiten Teilen der Welt den globalen Diskurs
zuungunsten regionaler Kulturen und Sprachen beherrschen. Ein &hnlicher Sach-
verhalt findet sich auch bei den alten Sprachen, bei denen meist nur Latein und
Altgriechisch, nicht aber Altpersisch oder Hebréaisch gelehrt wird.

In den vergangenen Jahren ist das Bewusstsein fiir die Bedeutung weiterer moderner,
insbesondere auch auflereuropéischer Sprachen im Kontext von Schule gestiegen.
Neben Englisch, Franzdsisch und Spanisch existieren weitere einheitliche Prifungs-
anforderungen (EPA) fir moderne Sprachen (KMK o.].), wie z.B. Chinesisch, Tirkisch,
Russisch oder Japanisch. Dies reflektiert auch den Umstand, dass viele Kinder und
Jugendliche, die in Deutschland zur Schule gehen, nicht notwendigerweise Deutsch
als Erstsprache sprechen; unter den Erstsprachen sind zudem auch Sprachen aner-
kannter Minderheiten wie Sorbisch, Danisch oder Plattdeutsch vertreten.?

Alle Facher der sprachlichen Bildung leisten einen wesentlichen Beitrag zur ver-
tieften Allgemeinbildung, zur Entwicklung der allgemeinen Studierfahigkeit und zur
wissenschaftspropadeutischen Bildung. Ziel ist es u.a. zu erkennen, dass Mehrspra-
chigkeit in diachroner Sicht sowie im globalen Kontext die Norm darstellt und

Das Lernen uiber sich dynamisch entwickelnde und in sich differenzierte Kulturen in unterschiedlichen Regionen und
Zeiten fiihrt bei entsprechender didaktischer Aufbereitung in den Sprachfachern zur Ausbildung von Handlungskom-
petenzen, die je nach theoretischer Ausrichtung und Fach als ,.interkulturelle Kompetenz“ oder mit besonderer Betonung
des fluiden Charakters von Kulturen als ,transkulturelles Lernen® bezeichnet werden kénnen. Zentraler Aspekt allen
kulturellen Lernens ist in Bildungsprozessen das ,Dezentrieren®, also die Fahigkeit, unterschiedliche Perspektiven zu
koordinieren und ein selbstkritisches Bewusstsein tiber die kulturelle Determiniertheit des eigenen Denkens, Bewertens
und Handelns zu entwickeln.

Eine Sprache, die der Orientierungsrahmen nicht erwdhnt, ist die Gebardensprache, die entsprechend den KMK-Emp-
fehlungen zu curricularen Vorgaben eines kompetenzorientierten Wahlpflicht- oder Wahlfachs ,,Deutsche Gebarden-
sprache (DGS) fiir die Sekundarstufe 1“ (KMK 20212) nur in der Sekundarstufe | unterrichtet wird. 2023 besaflen vier
Bundeslénder einen Rahmenlehrplan fiir das Fach DGS in der Sekundarstufe I; in den meisten Bundeslandern gilt die
DGS nicht als Aquivalent zur zweiten Fremdsprache in der Abiturpriifung.
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sprachliche Systeme zwar formal gleichwertig sind, aber je nach gesellschaftlichen
oder historischen Kontexten und in verschiedenen Verwendungszusammenhingen
unterschiedlich viel Status, Macht und Manipulationskraft besitzen. Im Sinn des OR
geht es in diesen Fachergruppen zudem darum, sprachliche Bewertungen von Texten
und Situationen vornehmen zu kénnen und sprachliche Handlungskompetenzen zu
erweitern: Durch die Reflexion von Sprache und Sprachgebrauch und den Aufbau
eines Verstidndnisses der Funktion von Sprache in kulturellen, sozialen, politischen
und historischen Kontexten sowie die Entwicklung von Sprache als Kommunikations-
medium tragen alle sprachlichen Facher zur Ausbildung von Diskursfahigkeiten fiir
die Beschaftigung mit BNE-Themen bei. Diskursfihigkeit in mehreren Sprachen
ermoglicht z.B., iiber Themen der nachhaltigen Entwicklung verbreitete Fake News
zu erkennen und aufzudecken, sich an partizipativen Entscheidungen zu beteiligen,
gesellschaftliche Transformationen voranzutreiben, Institutionen zu starken und an
Konfliktlésungen mitzuwirken.

Sprache 16st Streit aus und verursacht Kriege und Konflikte. Gleichzeitig wird Streit
mithilfe von Sprache geschlichtet, Visionen werden aufgezeigt und Innovationen
entwickelt. Sprache inspiriert zum Handeln und zu Verhaltensdnderungen. Fiir die
anstehenden sozialokologischen, 6konomischen und technologischen Transforma-
tionen konnen in den Fachern der sprachlichen Bildung sowie insbesondere im bi-
lingualen Sachfachunterricht relevante Inhalte der nachhaltigen Entwicklung ver-
handelt und Wissen zu den BNE-Zieldimensionen soziale Gerechtigkeit, 6kologische
Vertraglichkeit, demokratische Politikgestaltung und wirtschaftliche Leistungsfahig-
keit vermittelt werden. Dartiber hinaus entwickeln die Lernenden in der multipers-
pektivischen Beschaftigung mit relevanten Texten, BNE-Themen und digitalen Tools
die fiir die Transformationen notwendigen bildungs- und fachsprachlichen Kompe-
tenzen (Critical Multiliteracies) sowie Reflexions-, Imaginations-, Gestaltungs- und
Handlungskompetenzen. In kokreativen Lernprozessen (d.h. auch gemeinsam mit
schulischen Lehrpersonen und au3erschulischen Akteurinnen und Akteuren) erleben
und praktizieren Lernende an der Zukunft ausgerichtetes, innovatives Denken sowie
(sprachliches) Handeln und entwickeln dabei ein Verstandnis von der Wirkungsmacht
und Uberzeugungskraft von Sprache im Kontext von BNE-Themen.

In den sprachlichen Fachern ist Sprache gleichzeitig Lern- und Unterrichtsgegenstand
sowie Kommunikationsmedium. Lernende kénnen zudem erkennen, dass Sprache
selbst ein umkampftes Feld fiir gesellschaftliche Veranderungen ist. Sprachen ent-
wickeln sich und passen sich an veranderte Diskurse, Herrschafts- und Lebensver-
hiltnisse an. Mehrsprachige Lebensrealitéten in vielfaltigen Migrationsgesellschaf-
ten konnen in traditionell monolingual organisierten Gesellschaften bisweilen auf
ahnliche Ablehnung stoflen wie der Gebrauch geschlechtersensibler Sprache. Sprach-
reflexionen z.B. Giber die Verwendung des generischen Maskulinums im Deutschen
oder Sprachvergleiche mit Sprachen ohne Genus wie dem Tiirkischen sensibilisieren
fir den Zusammenhang von Sprache und Macht, aus dem die Konstruktion von Un-
gleichheit resultieren kann.

Vor dem Hintergrund verstarkt inhaltsbezogener Sprachbildung kénnen in der Ober-
stufe zunehmend komplexe Fragen der BNE in einer vielfach transnational verfloch-
tenen Welt thematisiert werden. Das Verhéltnis von Sprache zu Kultur als Sinn- und
Orientierungssystem erdffnet dabei die Behandlung von Themen nachhaltiger Ent-
wicklung auch unter dem Aspekt kulturellen Lernens, wobei je nach Fach unter-
schiedliche Schwerpunkte in Bezug auf interkulturelle kommunikative Kompetenzen,
transkulturelles und globales Lernen bzw. Kultursensibilitét in synchroner und dia-
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chroner Perspektive gelegt werden konnen. Ausgegangen wird dabei von einem
hybriden und dynamischen Kulturbegriff, der Kultur nicht mit Nation gleichsetzt
und als grundsatzlich vielstimmig und veranderbar begreift. In der Oberstufe, in der
alle Lernenden iiber Grundlagen in mindestens drei Sprachen verfiigen und diese
ausbauen, kann iiber zeitliche und raumliche Sprachvergleiche zugleich ein Bewusst-
sein fiir Sprache als ein sich standig entwickelndes Denk-, Ausdrucks- und Verstan-
digungsmittel sowie fiur kulturelle Transformationsprozesse ausgebildet und auf
diese Weise eine Grundlage fiir die mehrdimensionale Betrachtungsweise von BNE
geschaffen werden.

Jugendliche haben in sprachlichen Fachern die Chance, eigene kulturelle Pragungen
im Sinn als selbstverstandlich aufgefasster Werte, Verhaltens- und Deutungsmuster
sowie Symbole kritisch zu hinterfragen. Durch die Auseinandersetzung mit Texten
aus verschiedenen Zeiten, geografischen Rdéumen und Kulturen nehmen sie andere
Weltdeutungen wahr, reflektieren diese im Perspektivenwechsel und entwickeln
Verstandnis. Damit legen sprachliche Facher Grundlagen fiir interkulturelle Ver-
standigung nicht nur im Sinn von Kommunikationsfahigkeit, sondern auch im Sinn
von Empathie und Respekt, die fiir nachhaltige Entwicklung in der global verfloch-
tenen Welt zentral sind.

Schliefilich leisten die sprachlichen Facher einen wesentlichen Beitrag zur Person-
lichkeitsentwicklung junger Menschen und unterstiitzen ihre Identitatsfindung,
indem Mehrsprachenpotenziale im Unterricht erkannt sowie fiir hochwertige Bil-
dungsprozesse genutzt werden und lebenslanges Sprachenlernen aktiv geférdert
wird. Junge Menschen sollen dazu befahigt werden, ihre eigenen (sprachlichen)
Potenziale, Bediirfnisse und Interessen zu erkennen, ihre Lernfortschritte zu be-
werten und mithilfe autonomer Sprachlernstrategien selbststandig zu entwickeln.
Dabei helfen Online-Lernangebote ebenso wie Peer-Learning-Verfahren oder die
Nutzung auflerschulischer Lernorte/Communities of Practice in der regionalen Ge-
sellschaft, der urbanen Stadt- bzw. digitalen Weltgesellschaft. Als zentrale Orte
individueller Potenzialentfaltung findet in den sprachlichen Fachern in besonderem
Mafle eine Perspektivenkoordination zwischen Weltfiirsorge und Selbstfiirsorge
sowie zwischen der faktischen Welt des schulischen Facher-Curriculums und den
neuronalen Innenwelten der einzelnen Lernenden statt. Zu Letzterem gehéren neben
den 21% Century Skills der 4 K (Kommunikation, Kreativitat, Kooperation, kritisches
Denken) auch Selbst(regulations)-Kompetenzen wie Health Literacy sowie Team-
fiahigkeiten, d.h. die Ubernahme von Verantwortung fiir den Erfolg anderer oder
der Gruppe (Kap. 4.3 des OR).

3 Ubersetzung und Sprachmittlung
Peter Kuhlmann, Julia Schafer, Anne Friedrich

Ebenso beschiftigen sich die sprachlichen Ficher mit Ubersetzung sowie schrift-
licher und miindlicher Sprachmittlung, was insbesondere im Kontext von Klima-
kommunikation von grofler Bedeutung ist. Sprachmittlung kann von einer in eine
andere Sprache oder zwischen Sprachniveaus/Registern einer Sprache erforderlich
sein. Das Ubersetzen umfasst einen Teilbereich des allgemeiner gefassten Sprach-
mittelns, das als transversale Fertigkeit anders als die prizise Ubersetzung das
Biindeln, Filtern, Selektieren, Paraphrasieren oder erklarende Erweitern ausgangs-



Vorkapitel Sprachen

sprachlicher Auflerungen einschlieit.> Gebardensprachen und nonverbale Ressour-
cen leisten einen bedeutsamen Beitrag zu einer ganzheitlichen multimodalen
Sprachmittlung.

Sprachmittlung ist immer zugleich Kulturmittlung und setzt (inter)kulturelle Kom-
petenzen voraus, da Informationen und Bedeutungen zwischen verschiedenen Spra-
chen und Kulturen sach-, situations- und adressatengerecht zu iibertragen sind. Das
heifit, auch Werte und Einstellungen von Menschen verschiedener Kulturen, die
eine nachhaltige und gerechte Entwicklung unserer Weltgesellschaft anstreben und
miteinander aushandeln mochten, sind dabei zu beriicksichtigen. Sprachmittlung
kommt eine wichtige Rolle bei der Zusammenarbeit verschiedenster Akteurinnen
und Akteure zur Bearbeitung von Nachhaltigkeitsfragen zu, um von den Erfahrungen
anderer Kulturen zu lernen und innovative Losungen zu entwickeln, z. B. hinsichtlich
multikulturellen Zusammenlebens auf engstem Raum oder angesichts der Chancen
sowie Risiken technologischen Fortschritts.

Sprachkenntnisse beziehen sich auf alte und neue Sprachen, die als ein Verstindi-
gungskontinuum zu sehen sind. In den alten Sprachen Griechisch und Latein dient
das Ubersetzen von der Fremdsprache in die Unterrichtssprache der Konstruktion
und Dokumentation des Verstindnisses literarisch anspruchsvoller Texte: Die exakte
De- und Recodierung von Wortern und Satzstrukturen hilft den Lernenden, den Inhalt
eines Texts auf der Basis einer interkulturellen reflexiven Kompetenz zu verstehen.
Das Ubersetzen dient hier nicht zuletzt der Erweiterung der Sprachkenntnisse. Da-
neben kommen andere Formen der Sprachmittlung (z.B. Paraphrase, Kommentierung,
Ubersetzungsvergleich) im Rahmen der TexterschlieBung und Interpretation zum
Einsatz.

In den neuen Sprachen ist die Sprachmittlung in die — moglichst korrekt zu verwen-
dende - Zielsprache auf der Basis einer interkulturellen kommunikativen Kompetenz
relevant (Darstellungsleistung: kommunikative Textgestaltung, Ausdrucksvermogen/
Verfiigen iiber sprachliche Mittel, Sprachrichtigkeit). Die Intention liegt hier in der
moglichst authentischen Ubertragung von Bedeutung und Absicht der ausgangs-
sprachlichen Auflerung (inhaltliche Leistung) in die Sprache der adressierten Per-
son(en), was soziale Kompetenzen zur Vermeidung von Critical Incidents oder
Konflikten inkludiert.

Gemeinsam ist den alten und neuen Sprachen, dass besonders die kulturellen Unter-
schiede, z.B. durch erkldrendes und inhaltlich kommentierendes Ubersetzen/Sprach-
mitteln, eine zentrale Rolle fiir eine gelungene Ubertragung in die Zielsprache
spielen, um Bedeutungsverlust oder Bedeutungsliicken infolge der Uniibersetzbarkeit
einzelner sprachlicher Elemente zu reduzieren. Kooperative Arbeitsprozesse zur
Informationsbeschaffung, Recherche und Beurteilung von Sprachmittlungs-/Uber-
setzungsprodukten und -handlungen gewinnen dabei zunehmend an Bedeutung. Ein
weiterer bedeutsamer Aspekt ist die Unterscheidung von Sprachregistern je nach
Ausgangstext/Textgattung, Kontext und Zielgruppe fiir die sprachliche Gestaltung
der zielsprachlichen Form (privat vs. geschéftlich, Umgangssprache vs. Literatur-
sprache oder Fachsprache etc.).

3 Siehe EUROPARAT (2020), S. 90-122, 218 sowie Bildungsstandards und EPA fiir den Fremdsprachenunterricht.
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Gerade im Bereich des Sprachenlernens konnen Lernende grundsatzlich tiben, dass
gemeinsames globales Lernen nie allein iber Ubersetzungen funktioniert — eine
Aufgabe, bei der Ubersetzungstools und kiinstliche Intelligenz helfen konnen -,
sondern immer auch Nachfragen, Erklarungen und eine kritische Bewertung KI-ge-
steuerter Ubersetzungstools erfordert.

4 Literarisches Lernen
Carola Surkamp, Berbeli Wanning

Sprachliches und kulturelles Lernen findet in den Sprachenfédchern in der Regel iiber
Texte und nur punktuell vermittels personlicher Begegnung statt. Literarisches Ler-
nen bezeichnet dabei alle Lernprozesse, die sich auf literarische Texte in unterschied-
licher medialer Form beziehen. Es erfullt eine Mehrfachfunktion, denn es fiihrt
Lernende nicht nur gegenstandsorientiert an Literatur heran, sondern bildet auch
sprach- und subjektorientiert durch Literatur. Durch das Lesen, Horen und Sehen
literarischer Texte entwickeln Lernende eigene Vorstellungsbilder, schulen ihre Wahr-
nehmung, auch die der Sprache, und werden subjektiv involviert — sdmtlich Vor-
gange, die im Kontext globalen und nachhaltigen Lernens, das von Lernenden Kom-
petenzen im Bereich des Erkennens und Bewertens verlangt, besonders relevant sind.

Zudem tragt literarisches Lernen dazu bei, Einblicke in personliche Geschichten
hinter bloflen Fakten und Zahlen der Globalisierung zu gewahren und dadurch auch
Stimmen zu Wort kommen zu lassen, die im Nachhaltigkeitsdiskurs zu wenig oder
gar nicht gehort werden. Durch die exemplarische Schilderung konkreter Einzel-
schicksale werden Nachhaltigkeitsprobleme emotional erfahrbar und nachvollzieh-
bar, sodass die individuelle Auseinandersetzung mit Literatur und der Vielfalt der in
ihr dargestellten Lebensweisen und Weltsichten sowohl Perspektivenwechsel ge-
stattet und Empathie fordert als auch Moralverstehen und Werteorientierung ermog-
licht. Aufierdem werden Handlungsoptionen aufgezeigt und dadurch das Vorstel-
lungsrepertoire von Lernenden zur Problemlésung erweitert.

Durch die Konzentration auf Text- und Medienanalysen im Literaturunterricht der
Oberstufe erwerben Lernende dariiber hinaus die Kompetenzen, narrative und dra-
maturgische Handlungslogiken zu verstehen und sich sprachlich-stilistischer Dar-
stellungsverfahren bewusst zu werden. Ebenso werden sie aufgefordert, kontrare
Lesarten untereinander auszuhandeln und sich auf die grundsatzliche Unabschlief3-
barkeit von Sinnbildungsprozessen einzulassen. Dies fordert reflexiv-kritische Re-
zeptionsfahigkeit und die fiir BNE zentrale Toleranz gegeniiber Differenzen und
Mehrdeutigkeiten.

Schliefilich fithrt produktive und handlungsorientierte Textarbeit im Literaturunter-
richt dazu, dass Lernende selbst asthetisch-kiinstlerisch tétig werden, ihre Kreativi-
tat und Imaginationsfahigkeit entwickeln und sich dafiir 6ffnen, unterschiedliche
Szenarien gedanklich vorausschauend und auch ganzheitlich durchzuspielen. Dies
alles sind Schliisselfahigkeiten und Haltungen, die die UNESCO als Teil von Nach-
haltigkeitskompetenzen ansieht.
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Wichtige KMK-Schriften zu dem Thema

¢ KMK - KULTUSMINISTERKONFERENZ (2021): Empfehlungen zu curricularen Vorgaben
eines kompetenzorientierten Wahlpflicht- oder Wahlfaches ,Deutsche Gebardenspra-
che (DGS)“ fiir die Sekundarstufe I (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom
07.10.2021). https://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschlues-
se/2021/2021_10_07-Empfehlung-DGS-Sek-I.pdf.

e KMK - KULTUSMINISTERKONFERENZ (0.].): Ubersicht iiber die EPA (Einheitliche Prii-
fungsanforderun-gen fiir das Abitur). https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/
Bildung/AllgBildung/UEbersicht_ueber_dieEPA-neu.pdf.

Allgemeines Literaturverzeichnis
e EuroprArAT (Hrsg.) (2020): Gemeinsamer européischer Referenzrahmen fiir Sprachen
Begleitband mit neuen Deskriptoren. Klett.
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Fachkapitel Deutsch
1 Verankerung von Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE)
in Deutsch

Gabriele Kniffka, Berbeli Wanning

Das Fach Deutsch erméglicht im Umgang mit Sprache und Literatur die Auseinan-
dersetzung mit Werten, die auf nachhaltige Entwicklung ausgerichtet sind und u. a.
das Verhaltnis von Mensch und Natur in den Fokus riicken. Ziel ist der Aufbau eines
vielseitigen, aus kulturellen Quellen stammenden Wissens iiber die Natur, den Men-
schen mit all seinen Facetten und die Zukunft mit Bezug auf die Ziele der Bildung
fiir nachhaltige Entwicklung (BNE). Dabei tragen Sprache und sprachliches Handeln
zur sozialen Konstruktion von Wirklichkeit bei; sie bilden beispielsweise die Grund-
lage gelingender Kommunikation und sind unabdingbar fiir der Konstruktion von
Wissen in Interaktionen. Literatur hingegen beschiftigt sich mit der dsthetischen
Beziehung des einzelnen Menschen zur Natur, zur Gesellschaft, zur Okonomie und
Okologie.

1.1 Teilbereich Sprache

Der Unterricht im Teilbereich Sprache dient dazu, (a) Wissen und Kenntnisse tiber
Sprache, ihre Funktions- und Wirkungsweisen, etwa zu Bedingungen gelingender
Kommunikation auf der Basis theoretischer Modelle, zu vermitteln und (b) die
Sprachkompetenz, d. h. sprachliche Handlungsfahigkeit, die u.a. Interaktionskom-
petenz umfasst, sowie differenziertes Sprachbewusstsein gezielt auf- und auszu-
bauen. Er bietet einen geeigneten Rahmen fiir die Auseinandersetzung mit BNE-re-
levanten Themen, die mit den in den Bildungsplidnen aufgefithrten Lerninhalten
verkniipft werden konnen. Die 17 Ziele fiir nachhaltige Entwicklung (Sustainable
Development Goals, SDGs), die 2015 von den Vereinten Nationen verabschiedet
wurden, decken ein breites Themenspektrum ab. Diese Themen dienen als Krite-
rien fiir die Auswahl von (Sach-)Texten und weiteren Materialien, die die Grund-
lage fiir sprachliche Analysen bilden kénnen, beispielsweise zu Gender und Sprach-
system oder gendersensiblem Sprachgebrauch (SDG 5: Geschlechter-Gleichheit).
Doch nicht allein iiber eine themenzentrierte Inhaltsorientierung trégt der Unterricht
im Teilbereich Sprache zu BNE bei. In der Auseinandersetzung mit Texten und Dis-
kursen werden verbale und nonverbale Gestaltungsmittel bezogen auf den jeweili-
gen kommunikativen Kontext analysiert, wobei eine besondere Aufmerksamkeit der
sprachlichen Form zukommt, deren Funktion beschrieben und reflektiert wird.
Damit wird ein Fundament an Sprachwissen fiir die Gestaltung des eigenen funk-
tionalen Sprachgebrauchs gelegt. Ein derartiger literater Sprachausbau schafft die
sprachlichen Voraussetzungen, um am Nachhaltigkeitsdiskurs in angemessener
Weise partizipieren zu konnen.

Die SDGs beriihren gesellschaftliche, 6kologische, wirtschaftliche und politische
Fragen. Entscheidungen dariiber setzen Aushandlungsprozesse voraus, die von unter-
schiedlichen Macht- und Interessenverhéltnissen beeinflusst sind. Um die unter-
schiedlichen Konstellationen und Positionen identifizieren und bewerten zu konnen,
muss einerseits Sprache als Instrument der Durchsetzung 6konomischer, politischer
oder gesellschaftlicher Interessen (z.B. iiber manipulative oder persuasive Strategien)
erkannt und kritisch diskutiert werden. Andererseits erfordert die Partizipation an
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Diskussionen und Aushandlungsprozessen diskursive Kompetenzen, die iiber sprach-
lich-diskursives Lernen im Unterricht ausgebildet werden.

Der Unterricht im Teilbereich Sprache tragt mithin sowohl iiber die Inhaltsorientie-
rung als auch tiber den Ausbau sprachlicher Kompetenzen, insbesondere im Bereich
der kritischen Diskursfahigkeit, zur Verankerung von BNE* im Deutschunterricht

bei.

1.2 Teilbereich Literatur

Literaturunterricht mit dem Fokus auf BNE schafft mittels (literar)asthetischer Er-
fahrungen und werteorientierter Inhalte ein besonderes, andere Sichtweisen ergan-
zendes Wissen tiber die Natur, die Kultur und den Menschen. In diesem Zusammen-
hang spielt Antizipation eine wichtige Rolle. Literarische Texte, die den Umgang mit
der Natur, die Entwicklungen der Zukunft oder Problemlésungsstrategien themati-
sieren, ermoglichen fiktionales Erleben und schaffen die Gelegenheit, durch kreati-
ve Simulationen zu lernen, indem sie gleichsam Orte des Probehandelns werden. So
unterstiitzt eine aus der Perspektive von BNE gefiihrte Auseinandersetzung mit Li-
teratur die Entwicklung von Kompetenzen, die im Heute schon die Zukunft mit-
denken (Futures Literacy).

Kreatives Lernen erhilt durch das imaginative Potenzial der Literatur einen starken
Impuls, der kognitive, affektive und konative Aspekte verbindet. Es entsteht ein dop-
pelter Fokus: Literatur verfligt iber eigene Mittel, um BNE-zentrierte Themen zu
beschreiben, zu gestalten und zu verbreiten. Sie nutzt dabei Zeichen- und Symbol-
systeme und deren inhirente Mehrdeutigkeiten. Daraus entstehen Einsichten und
Erkenntnisse, wie sie nur das literarische Verstehen generieren kann: Die Zusammen-
fihrung kognitiver, affektiver und konativer Aspekte in einem Lernprozess tragt
dazu bei, die motivationale, volitionale und soziale Bereitschaft der Lernenden zu
starken, in unterschiedlichen Situationen problem- und verantwortungsbewusst zu
handeln. So kann Literatur beispielsweise dazu beitragen, Gegenbilder zu medial
konstruierten Katastrophenbildern zu entwerfen. Die Aussicht besteht im Kontrast,
der als desolat empfundenen Gegenwart mit dem Blick auf eine positiv besetzte Zu-
kunft zu entkommen. Doch auch das Gegenteil - die dystopische Sicht — kann Im-
pulse freisetzen. Verstanden als Warnliteratur 16sen die dsthetischen Lernchancen
konative Intentionen aus, eine solche Zukunftsperspektive auf jeden Fall zu verhindern.

Durch die Entwicklung dieser differenzierten Denk- und Interpretationsfahigkeiten

tragt der Literaturunterricht in mehrfacher Hinsicht zur BNE bei, z.B.:

e durch die Steigerung und Schérfung der sprachlichen Bewusstheit (Wie sprechen
wir iiber Natur? Welche sprachlichen Bilder, welche Metaphern verwenden wir
und wie pragt sich dadurch unsere Sichtweise?),

e durch Perspektivenwechsel mit dem Ziel der Unterstiitzung empathischer Kom-
petenz (In welchem Verhaltnis stehen wir zu anderen Menschen und Lebewesen?

* Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE) orientiert sich im OR fiir die gymnasiale Oberstufe grundlegend an dem
Konzept der starken Nachhaltigkeit (siehe Kap. 1.1 des OR). Hierbei bezieht sich der neue OR auf unterschiedliche Mo-
delle und Leitbilder aus Nachhaltigkeitsdiskursen: das vierdimensionale Leitbild der nachhaltigen Entwicklung (siehe
Kap. 5.2 des OR), das Wedding-Cake-Modell (siehe Kap. 1.4.2 des OR) und das Modell der Donut-Okonomie (siehe Kap.
1.4.2 des OR). Ersteres schlieft auch die Bedeutung demokratischer Politikgestaltung (Good Governance) fir die Er-
reichung von Nachhaltigkeitszielen ein. Die grafischen Darstellungen der Modelle heben unterschiedliche Aspekte und
Prozesse nachhaltiger Entwicklung hervor. Sie werden in ihrer Aussagekraft und didaktischen Bedeutung fiir BNE in den
einzelnen Kapiteln des OR fiir die gymnasiale Oberstufe als Orientierungshilfe beschrieben und eingesetzt.
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Wie nehmen wir Anteil an den drohenden Folgen des Klimawandels, des Arten-
sterbens, der Vernichtung von Lebensrdumen? Wie beeinflusst dieser affektiv-
emotionale Zugang unser zukiinftiges Handeln?),

e durch die Entwicklung eines Wertebewusstseins mittels Starkung von Urteils-
kompetenz (Welche Sichtweisen liefern uns literarische Texte mit Blick auf die
Umwelt, auf die Beziehungen zwischen Mensch, Umwelt und Natur, auf die so-
zialen und 6konomischen Zusammenhénge? Welche Werte wandeln sich dadurch,
welche neuen Werte kommen hinzu?),

e durch den Aufbau einer umweltsensiblen Bewusstheit mittels Férderung der
konativen Kompetenz (Wie vermittelt Literatur ein besseres Verstindnis der 6ko-
logischen, 6konomischen und sozialen Zusammenhange? Wie tragt sie dazu bei,
dass 6kologische Handlungsabsichten entstehen, wodurch sich das Handeln der
nichsten Generation nachhaltig verandern kann?).

Somit sorgt der an BNE orientierte Literaturunterricht fiir einen spezifischen Wis-
senstransfer, informiert zu 6kologischen Sachthemen in asthetischer Form, entwirft
unterschiedliche Zukunftsszenarien, integriert Empathie und unterstiitzt die Heraus-
bildung an nachhaltiger Entwicklung ausgerichteter Werte. Auf diese Weise verbin-
det sich in der besonderen Form der Literatur BNE-bezogene Aufklarung mit der
Entfaltung bestimmter Einstellungen, die insgesamt das Bewusstsein fiir Nachhaltig-
keit sowie die Identitat generierende Bewusstheit unterstiitzen.

1.3 Schnittbereich des Sprach- und Literaturunterrichts

Die in der Verbindung von literatem Sprachausbau und &sthetisch-literarischem
Lernen gewonnenen Kompetenzen wirken sich positiv auf den Umgang mit litera-
rischen, didaktischen, Persuasions- und Instruktions-Texten aus. So wird die fiir das
Nachhaltigkeitsverstandnis wichtige Trias von Erkennen, Bewerten und Handeln
gefordert. Indem der Sprach- bzw. Literaturunterricht verschiedene Textformate
einsetzt, vermittelt er kiinftigen Generationen die fiir die gesellschaftliche Trans-
formation erforderlichen Kenntnisse und Fahigkeiten. Damit die Lernenden tatséch-
lich befahigt werden, sich aktiv an Zukunftsdiskursen zu beteiligen, ist die BNE-
Orientierung des Sprach- und Literaturunterrichts in mehrfacher Hinsicht essenziell:
BNE ist nicht nur relevant auf der Wissensebene, beispielsweise durch die Vermittlung
umweltbezogener Inhalte, sondern hat auch groflen Einfluss auf die Férderung der
allgemeinen Sprach- und Lesefahigkeiten, wobei Lesen und Schreiben als epistemi-
sche Praktiken, d.h. als grundlegende Fahigkeiten zur Erkenntnisgewinnung zu
verstehen sind. Dariiber hinaus ist BNE relevant im Bereich der Identitdtsbildung
und Identitétsreflexion einschliefilich der damit zusammenhangenden sozialen Be-
dingungen und Veranderungen. Durch sprachliche Sensibilisierung wird unter Be-
riicksichtigung individueller Lernwege das Verstehen kultureller Okosysteme, die in
Analogie zum natiirlichen Okosystem fiir Heterogenitit und Individualitét, Vielfalt
und Besonderheit stehen, ermdglicht. Sprachbildung zielt darauf ab, die Komplexitat
und Vielfalt kultureller Kontexte zu erfassen und die Wertschatzung fiir Unterschie-
de und Einzigartigkeiten zu fordern.

Durch literarisches Lernen kann Naturwahrnehmung vielfiltiger werden und dabei
helfen, Ich-Konzepte in 6kologisch prekaren Zeiten zu entwickeln. Da jeder litera-
rische Text einen (sprachlich gestalteten) Vorstellungsraum 6ffnet, ist es moglich,
diesen mit fiktionalen Kulturentwiirfen und Naturkonzepten, die eine Alternative
zur Lebenswirklichkeit bilden kénnen, zu fiillen und die kulturelle Fantasie zu schu-
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len. Und weil sich Literatur sowohl an der Wirklichkeit orientieren als auch in fan-
tastisch-visiondre Welten eintauchen kann, ergibt sich eine Fiille von Chancen,
nachhaltige Themen anzusprechen und emotional-affektiv sowie konativ zu verin-
nerlichen.

2 Kompetenzorientierung
Hiltraud Casper-Hehne, Annegret Middeke, unter Mitarbeit von Varvara Lange

Vorspann: Lernziele

Im BNE-zentrierten Unterricht im Fach Deutsch in der Sekundarstufe II sollten die

Lernenden neben den fachlichen und bildungssprachlichen Kompetenzen auch ana-

lytische, mediale, gestalterische und soziale Sprachhandlungskompetenzen erwerben:

1. Sprachkompetenz: Die Lernenden konnen sich klar und differenziert ausdriicken
und komplexe Sachverhalte rund um das Thema Nachhaltigkeit verstehen, reflek-
tieren und beschreiben. Dazu gehort auch die Fahigkeit, fachspezifische Begriffe
und Fachsprache angemessen zu verwenden.

2. Analyse- und Reflexionskompetenz: Die Lernenden konnen Sachtexte, literarische
Werke, Medieninhalte und andere Texte kriterienbasiert sinnentnehmend lesen,
analysieren und reflektieren. Dies beinhaltet auch die Fahigkeit, die Darstellung
von Nachhaltigkeit in verschiedenen Texten zu erkennen, zu bewerten und kritisch
zu hinterfragen.

3. Argumentationskompetenz: Die Lernenden verstehen Sachverhalte und Stand-
punkte zu komplexen Themen und ordnen diese kontextuell ein. Sie entwickeln
und présentieren tiberzeugende Argumente sowohl schriftlich als auch miindlich
und konnen unter Beriicksichtigung verschiedener Perspektiven ihre Meinungen
und Positionen zum Thema Nachhaltigkeit fundiert begriinden.

4. Kreativitat und Prasentationskompetenz: Die Lernenden konnen kreative, dsthe-
tisch-kiinstlerische Gestaltungselemente in verschiedenen medialen Auspragun-
gen in ihren Wirkungsmoéglichkeiten bewerten. Sie konnen eine Vielfalt kreativer
Ausdrucksformen nutzen, um sich multimodal und multiperspektivisch mit nach-
haltigen Themen auseinanderzusetzen, beispielsweise eigene Texte verfassen,
Plakaten gestalten oder multimediale Beitrdge produzieren.

5. Medienkompetenz und Digital Literacy: Die Lernenden kénnen analoge und di-
gitale Medien reflektiert nutzen und kritisch bewerten. Sie sind in der Lage, In-
formationen zum Thema Nachhaltigkeit zu recherchieren, zu analysieren und zu
interpretieren. Zudem konnen sie ihre eigenen Beitrdge unter Einbeziehung ver-
schiedener Medien erstellen und préasentieren.

6. Handlungskompetenz und Futures Literacy: Die Lernenden kénnen ihr erworbe-
nes Wissen und ihre Fahigkeiten zum Thema Nachhaltigkeit in konkrete Hand-
lungen umsetzen. Sie konnen aktiv Verantwortung fiir eine nachhaltigere Zukunft
iibernehmen, sei es durch personliches Engagement oder durch die Teilnahme an
schulischen wie auflerschulischen Projekten und Initiativen.

Diese Kompetenzen konnen den Lernenden dabei helfen, ein umfassendes Verstand-
nis fiir einen auf Nachhaltigkeit ausgerichteten Lernprozess zu entwickeln, und sie
zur aktiven Teilnahme an nachhaltigen Praktiken und Entscheidungsprozessen be-
tahigen.
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| Tabelle 5: Fachbezogene Teilkompetenzen

Kernkompetenzen

Fachbezogene Teilkompetenzen
(Die Lernenden konnen ...)

Erkennen — Die Lernenden konnen ...

1. Informationsbeschaf-
fung und -verarbeitung

... hilfreiche Informationen
zu Fragen der Globalisierung
und Entwicklung beschaffen
und themenbezogen ver-
arbeiten.

1.1 ... unterschiedliche Arten von Informationsquellen — textuel-
le, visuelle, visuell-textuelle oder multimediale (literarische) —
sammeln, analysieren sowie systematisch organisieren und
hinsichtlich Zuverlassigkeit, Aussagekraft, Glaubwiirdigkeit und
BNE-Relevanz vergleichen.

1.2 ... Untersuchungen zu europaischen und nicht européischen
Literaturen durchfiihren sowie die globalen Verbreitungswege
von Literatur erforschen und die Ergebnisse dieser Recherchen
in soziale, 6kologische, historische und kulturelle Zusammen-
hénge einbetten.

1.3 ... sich mit ausgewéahlter Migrationsliteratur vertraut ma-
chen und das darin vermittelte Bild der Menschen, die in den
deutschsprachigen Landern leben, beschreiben und analysieren.

1.4 ... statistische Daten iiber die Verbreitung und Distribution
einzelner Sprachen sammeln und analysieren; dabei Begriffe
wie Weltsprache(n)', ,globale Sprache(n)’, ,Lingua franca’,
,(drohender) Sprachenschwund’ einordnen und anhand konkre-
ter Beispiele erlautern, beschreiben und analysieren.

1.5 ... die Rolle von Sprache als Kommunikationsmittel im
BNE-Kontext verstehen, ihr Funktionieren als Werkzeug zur
Informationsgewinnung, aber auch Desinformation, Manipula-
tion sowie hinsichtlich von Prozessen der Marginalisierung und
der Ausgrenzung bestimmter gesellschaftlicher Gruppen begrei-
fen, analysieren und anhand konkreter Beispiele verdeutlichen.

1.6 ... Informationen tiber Initiativen der Bundesregierung sowie
deutscher Organisationen im Bildungsbereich und insbesondere
im Bereich Deutsch als Fremd- und Zweitsprache beschaffen
und kritisch analysieren, einschlief3lich internationaler Projekte,
wie z.B. der PASCH-Schulen.

1.7 ... sprachpolitische Mafinahmen sowohl in Deutschland als
auch in anderen Léndern, insbesondere in Bezug auf die sprach-
liche Vielfalt, die durch Herkunftssprachen Zugewanderter
entsteht, kennen und erlautern.

1.8 ... Alltagsbeispiele von Linguizismus identifizieren und tiber
Ansétze zur Bekampfung sprachlicher Diskriminierung von
Menschen, die iiber begrenzte Sprachkompetenzen verfiigen,
dialektale Varianten oder von der ,Sprachnorm“ abweichende,
idiomatische markierte Sprechweisen verwenden, reflektieren.
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2. Erkennen von Vielfalt

... die soziokulturelle und
natiirliche Vielfalt erkennen.

2.1 ... interkulturelle Kommunikationssituationen erkennen und
analysieren, Informationen und Einstellungen zur Alltagskultur
in unterschiedlichen sprachlichen Gemeinschaften verstehen
und unter Einbeziehung mehrsprachiger Ressourcen diskutie-
ren, dabei Grenzen von Mehrsprachigkeit erkennen, beschreiben
und in Beziehung setzen.

2.2 ... verstehen, wie die Beziehung zwischen der Schulsprache
Deutsch und den Familiensprachen der Lernenden funktioniert
und inwiefern Wahrnehmung und Anerkennung der Sprache(n)
von Mitlernenden zur Entwicklung einer demokratischen
Kultur beitragen.

2.3 ... Formen territorialer, institutioneller und individueller
Mehrsprachigkeit kennen und Méoglichkeiten der Férderung von
Mehrsprachigkeit eruieren.

2.4 ... (signifikante) sprachlich-kulturelle Phdnomene und
Prozesse im Kontext unterschiedlicher Kulturen in der familia-
ren, schulischen und gesellschaftlichen Umgebung exemplarisch
identifizieren, beschreiben, vergleichen und soziosymbolisch
einordnen.

3. Analyse des globalen
Wandels

... Globalisierungs- und
Entwicklungsprozesse
mithilfe des Leitbilds der
nachhaltigen Entwicklung
analysieren.

3.1 ... verschiedene Text- und Bildquellen hinsichtlich des
zeitgeschichtlichen Kontexts und der Weltanschauung des
Autors bzw. der Autorin auswerten und lokale, regionale und
globale Entwicklungen beschreiben, analysieren und (kritisch)
diskutieren.

3.2 ... ethische Dilemmata im Kontext von Globalisierungs- und
Entwicklungsprozessen in literarischen Texten oder anderen
Quellen erkennen und diskutieren sowie Texte verfassen, in
denen die Auswirkungen von Globalisierungs- und Entwick-
lungsprozessen hinsichtlich verschiedener Aspekte wie Gesell-
schaft, Wirtschaft, Kultur oder Umwelt reflektiert werden.

3.3 ... Beztige zwischen literarischen Werken, historischen
Ereignissen, sozialen Entwicklungen und 6kologischen Veran-
derungen herstellen, um ein umfassendes Verstdndnis fiir die
Thematik zu entwickeln, kulturelle Vielfalt im Kontext von
Globalisierung und Entwicklung zu erkennen und zu wiirdigen.

4. Unterscheidung von
Handlungsebenen

... Handlungsebenen vom
Individuum bis zur Weltebe-
ne in ihrer jeweiligen Funk-
tion fiir Entwicklungsprozes-
se erkennen und darstellen.

4.1 ... sprachliche Register und unterschiedliche (Sprach-)
Handlungsstrategien mit BNE-Bezug erkennen und unterschei-
den; ein tieferes Verstdndnis davon bekommen, wie Kommuni-
kation und Sprache soziale Dynamiken und Aufgaben beeinflus-
sen konnen; Korrelationen zwischen sozialen Rollen und
Aufgaben einerseits sowie kommunikativen Strategien und
Auswabhl sprachlicher Formen andererseits herstellen.

4.2 ... Beispiele fiir interkulturelle Missverstdndnisse beschrei-
ben und in konkreten Situationen kontextadaquat Losungsan-
satze zu deren Uberwindung entwickeln und erlautern.

4.3 ... Diskriminierung und Rassismus in politischen, literari-
schen und anderen Texten sowie in sozialen Medien iiberpriifen,
erkennen, erlautern und kritisch Stellung dazu nehmen.
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Bewerten — Die Lernenden konnen ...

5. Perspektivenwechsel
und Empathie

... sich unterschiedliche
Werteorientierungen in ihrer
Bedeutung fiir Verhaltens-
weisen und Entscheidungen
bewusst machen und reflek-
tieren.

5.1 ... das kulturelle Erbe einzelner (Sprach-)Gemeinschaften im
internationalen Kontext exemplarisch beschreiben und die
Einordnung im deutschen Sprachraum kritisch reflektieren.

5.2 ... literarische Werke, die in verschiedenen Sprachen verfasst
sind, in Bezug auf verwandte historische Ereignisse, darunter
konfliktreiche Themen wie Eroberungen oder Kriege, miteinan-
der vergleichen (unter Einbeziehung von Ubersetzungen und
der sprachlichen Ressourcen im Klassenraum) und dabei die
soziokulturelle Perspektive beriicksichtigen.

5.3 ... Internationalismen, Lehniibersetzungen, Lehnworter aus
anderen Sprachen auf deren Entstehungszusammenhénge hin

analysieren und Beispiele fiir Bedeutungswandel von Wortern
finden und erklaren.

5.4 ... die Situation sprachlich-kultureller Minderheiten in den
jeweiligen Landern darstellen, ihre mediale Darstellung, Wahr-
nehmung und Anerkennung analysieren und gesellschaftspoli-
tisch kontextualisieren.

5.5 ... literarische Werke unter Beriicksichtigung historischer,
interkultureller und globaler Blickwinkel analysieren und im
Verfahren der Perspektiveniibernahme verschiedene Standpunk-
te nachvollziehen und erlautern.

6. Kritische Reflexion und
Stellungnahme

... auf der Grundlage kriti-
scher Reflexion zu Globalisie-
rungs- und Entwicklungsfra-
gen Stellung beziehen und
sich dabei an der internatio-
nalen Konsensbildung, am
Leitbild nachhaltiger Ent-
wicklung und an den Men-
schenrechten orientieren.

6.1 ... Eigenschaften und sprachliche Merkmale verschiedener
Diskurse anhand von publizistischen, Werbe-, juristischen und
anderen Texten untersuchen, thematisch dhnliche Inhalte in
unterschiedlichen Textsorten vergleichen und aus unterschied-
lichen Perspektiven beurteilen sowie eine kritische Bewertung
von Informationen im Zusammenhang mit nachhaltigen Prakti-
ken formulieren.

6.2 ... die (historisch-)kulturelle Bedingtheit von Texten und
Textsorten, z.B. von wissenschaftlichen Artikeln, Hausordnun-
gen, Todesanzeigen, Stellenausschreibungen u. A., im globalen
Kontext erkennen, beschreiben und erlautern.

6.3 ... eine umfassende Betrachtung der potenziellen Auswir-
kungen der sozialen Medien auf die Entwicklung von Spra-
che(n) vornehmen und reflektieren, wobei sowohl positive als
auch mogliche negative Einfliisse in Erwagung gezogen werden.

7. Beurteilen von Entwick-
lungsmafinahmen

... Anséatze zur Beurteilung
von Mafinahmen zur Forde-
rung nachhaltiger Entwick-
lung (bei uns und in anderen
Teilen der Welt) unter
Beriicksichtigung unter-
schiedlicher Interessen und
Rahmenbedingungen erarbei-
ten und zu eigenstandigen
Bewertungen kommen.
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7.1 ... die Begriffe ,Sprachmacht’ und ,Macht der Sprache’
definieren und bewerten, um diskriminierende Sprachverwen-
dungen zu erkennen und ein eigenes Repertoire, Methoden und
Techniken fiir machtkritische und diskriminierungsfreie Sprach-
verwendung aufzubauen.

7.2 ... iber Moglichkeiten und Grenzen der ,politisch korrekten
Sprachverwendung® reflektieren.
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7.3 ... BNE-kompatible literarische Werke und andere Texte mit
komplexen Inhalten anhand verschiedener, auch konkurrieren-
der Interpretationsansiatze analysieren, um aus verschiedenen
Perspektiven zu argumentieren und zu eigenen Bewertungen zu
gelangen sowie auch abweichende Ansichten zu erfassen und zu
wiirdigen.

Handeln - Die Lernenden konnen ...

8. Solidaritiat und Mitver-
antwortung

... Bereiche personlicher
Mitverantwortung fiir
Mensch und Umwelt erken-
nen und als Herausforderung
annehmen.

8.1 ... sich durch Community Interpreting und Nutzung von
Sprachmitteln dafiir einsetzen, dass in einer Kommunikations-
situation alle beteiligten Parteien, unabhangig von ihrer Sprache
oder ihrem (kulturellen) Hintergrund, die Informationen verste-
hen und von ihnen partizipieren kénnen.

8.2 ... im taglichen Gebrauch auf Linguizismus achten, dabei
aktiv iber Moglichkeiten zur Gegensteuerung nachdenken und
sich fiir den Gebrauch einer diversitatssensiblen und -gerechten
Sprache einsetzen.

8.3 ... Solidaritét z. B. mit queeren/nicht weiflen Menschen in
Form von Sprachgebrauch bzw. Sprachkonventionen reflektie-
ren und sich bewusst fiir oder gegen Sprachkonventionen
entscheiden.

9. Verstindigung und
Konfliktlosung

... zur Uberwindung sozio-
kultureller und interessenbe-
stimmter Barrieren in Kom-
munikation und durch
Zusammenarbeit zu Konflikt-
16sungen beitragen.

9.1 ... Unhoflichkeit, Aggression, Diffamierung durch Sprache
und ,,Ad-Hominem-Kritik“ erkennen und Strategien zur Uber-
windung von Kommunikationsbarrieren und zur Konfliktlsung
entwickeln.

9.2 ... Mehrdeutigkeiten und subtile sprachliche Nuancen, die zu
Konflikten oder Missverstandnissen fithren konnten, erkennen
und durch sprachaufmerksames Handeln sicherstellen, dass
Botschaften so verstanden werden, wie sie intendiert sind.

9.3 ... den Umgang mit Komplimenten, Lob und Kritik, insbeson-
dere hinsichtlich der Unterscheidung von direkter und indirekter
Kommunikation, interkulturell einordnen und verstehen, wie sich
das auf zwischenmenschliche Beziehungen auswirken kann.

9.4 ... in Gruppenprojekten oder Diskussionsrunden mit unter-
schiedlichen Positionen gemeinsam Losungsmodelle fiir Interes-
sen- und Zielkonflikte bei bestimmten globalen und lokalen
Fragen erarbeiten.

10. Handlungsfihigkeit im
globalen Wandel

... die gesellschaftliche
Handlungstahigkeit im
globalen Wandel vor allem im
personlichen und beruflichen
Bereich durch Offenheit und
Innovationsbereitschaft sowie
durch eine angemessene
Reduktion von Komplexitat
sichern und die Ungewissheit
offener Situationen aushalten.

10.1 ... kognitiv-reflexive Elemente (Wissen und Kenntnisse um
kulturelle Inhalte und Gegebenheiten), affektiv-emotionale
Elemente (Wissen um Gefiihle und Einstellungen gegentiber
anderen Menschen und Kulturen), konativ-psychosoziale
Elemente (Wissen um akzeptable Verhaltensweisen) zusammen-
bringen, analysieren und zur Regulierung eigener Handlungen
im glokalen Kontext einsetzen.
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10.2 ... sich auf unterschiedliche Denk- und Verhaltensweisen
einstellen, Ambiguitdten und Unsicherheit in interkulturellen
Situationen ertragen und auf die Interdependenzen zwischen
dem Globalen und dem Lokalen reagieren, wozu u.a. die histo-
risch entstandenen und bis heute fortwirkenden Einflusse der
Kolonialisierung gehoren.

10.3 ... durch kreatives Schreiben und theatralisches/szenisches
Spielen mogliche zukiinftige Entwicklungen probehandelnd
erfahren, Strategien zum Umgang mit Unsicherheiten in unbe-
kannten Situationen erarbeiten sowie globale Zukunftsthemen
innovativ und nachhaltig mitgestalten.

11. Partizipation und
Mitgestaltung

... und sind aufgrund ihrer
miindigen Entscheidung
bereit, Ziele der nachhaltigen
Entwicklung im privaten,
schulischen, offentlichen und
beruflichen Bereich zu
verfolgen und sich an deren
Umsetzung auf gesellschaft-
licher und politischer Ebene
zu beteiligen.

11.1 ... aktiv an Diskussionen, Debatten und Initiativen zur
Forderung der nachhaltigen Entwicklung teilnehmen und die
eigenen Botschaften rhetorisch versiert und angemessen formu-
lieren sowie wirkungsvoll kommunizieren.

11.2 ... Beispiele aus Unterrichtstexten als Anregung und
Ausgangspunkt fiir die Reflexion individueller Handlungen in
Bezug auf die Ziele der nachhaltigen Entwicklung heranziehen
und diskutieren, wie Entscheidungen in Bereichen wie Konsum,
Energieverbrauch und Ressourcennutzung nachhaltiger gestal-
tet werden konnen.

11.3 ... sich als globale/glokale Biirgerinnen und Biirger identi-

fizieren und das eigene sprachlich-kulturelle Handeln danach
ausrichten.
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3 Didaktisches Konzept
Anna Bauer, Annegret Middeke

BNE in die Deutschdidaktik integrieren

In der Didaktik-Methodik gilt es als Konsens, dass zeitgeméafier Unterricht kompetenz-
und handlungsorientiert ist. Daher bildet hier der Querschnitt aus BNE-Kompetenzen
einerseits und den Bildungsstandards fiir das Fach Deutsch andererseits das Funda-
ment fiir die daraus abgeleiteten didaktischen Entscheidungen. Konkret sind dies die
allgemeinen BNE-Kompetenzbereiche Erkennen, Bewerten und Handeln mitsamt
ihren Spezifizierungen sowie die in der Bildungsagenda der UNESCO beschriebenen
Bildungsziele. Als landeriibergreifendes Konzept dienen auf fachdidaktischer Seite
die Bildungsstandards als Basis fiir die angestrebten Ausgangsiiberlegungen.

Erkennen

In den Bereich des Erkennens féllt die essenzielle Aufgabe der Informationsbeschaffung
aus analogen wie digitalen Quellen. Dies kann zum einen im Setting eines entdecken-
den Erkennens, etwa beim Lesen einer Lektiire, oder im zielgerichteten Erkennen,
etwa bei einer Recherche zu einem bestimmten Sachverhalt, erfolgen. Im schulischen
Kontext vollziehen sich das Erkennen von Gegebenheiten und das Erschlieen von
Bedeutungen sowie das Gewinnen von Erkenntnissen meist sprachzentriert. Somit
muss es eine vorrangige Aufgabe von BNE-bezogenem Deutschunterricht sein, das
Sprach- und Textverstandnis der Lernenden zu schulen und zu férdern. Mégliche
Medien sind neben analogen Texten auch Filme, Podcasts und andere multimediale
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Artefakte. Die Ubungsmedien sollten an Nachhaltigkeitsthemen mit einem lebenswelt-
lich anschlussfdhigen Bezug fiir die Lernenden orientiert sein.” Neben der Sprache als
Ubermittlungsmedium kann das Entdecken mit allen Sinnen einen produktiven Beitrag
innerhalb des BNE-bezogenen Deutschunterrichts leisten. Mogliche Ankniipfungs-
punkte bieten didaktische Formate, die nicht nur das Ergebnis, sondern auch den
Lernprozess selbst in den Fokus stellen. Dazu zdhlen z. B. Unterrichtsgénge, bei denen
die Lerngruppen zum bewussten Wahrnehmen und Beobachten von Gegebenheiten
veranlasst werden. Das Beobachtete kann spéter in verschiedenste Textprodukte iiber-
fithrt werden. Prozessorientierte Formen der Spracharbeit mit literarischen Texten
(wie szenisches Interpretieren, theaterpadagogische Verfahren, Schreib- oder andere
Sprachwerkstétten und samtliche rezeptions- und handlungsorientierten Formate, in
denen die Lernenden im Deutschunterricht probehandelnd die globale und lokale
Lebenswirklichkeit gestalten lernen), eignen sich in besonderer Weise dafiir, die drei
Kompetenzen Erkennen, Bewerten und Handeln zu verbinden.®

Bewerten

Innerhalb des Kompetenzbereichs Bewerten soll den Lernenden ein Angebot zur
kriteriengeleiteten Erkundung, Klarung und differenzierten Reflexion von Sachver-
halten sowie zum Perspektivenwechsel unterbreitet werden. Eine wirkungsvolle
Moglichkeit zur exemplarischen Auseinandersetzung mit den eigenen (kulturellen)
Deutungsmustern in unterschiedlichen diskursiven Zusammenhéngen bieten litera-
rische Texte und andere Gegenstéinde dsthetischer Wahrnehmung.” Hier gilt es, ihre
kulturrelevanten Potenziale nicht nur zum Aufbau von ,Bildungswissen®, sondern
auch zur Forderung von Sensibilisierungsprozessen fiir dsthetische Formen, fiir die
polysemantischen Potenziale von Sprache (Sprachaufmerksamkeit und -bewusstheit)
sowie kulturelle Muster zu nutzen. Die Lernenden sollen befahigt werden, die Di-
mensionen von Sprache als (Zeichen-)System, Kommunikationsmittel, kohasiver
sozialer Faktor (,sozialer Kitt“) und als Mittel zum Denken zu erkennen, aufierdem
eigensténdig sprachliche Bedeutungsvielfalt zu erschlieffen, Ambiguitaten zu akzep-
tieren sowie Perspektivenwechsel zu vollziehen. Mégliche Handlungsprodukte wéren
hier z. B. Tagebucheintrage, Verteidigungsreden, innere Monologe, Briefe, Erorte-
rungen oder gemeinsam mit Partnerinnen oder Partnern aus dem globalen Siiden
verfasste epische oder lyrische sprachlich-mediale Produkte.?

Die Annahme der Theorie des kommunikativen Handelns, wonach der Sprech- bzw.
Schreibakt (analog wie digital) an sich bereits als soziale, kommunikative Sprach-
handlung gilt, ist besonders innerhalb des Deutschunterrichts von Bedeutung. So ist
eine Positionierung gegeniiber einer kritischen Fragestellung’ sowohl als Bewertung

@

Eine sprachlich-reflexive Recherchefrage kdnnte darin bestehen, die vielschichtigen Zusammenhange zwischen Lebens-
mittelkonsum und den Nachhaltigkeitsdimensionen zu analysieren. Die Frage ,Warum machen Tomaten aus Spanien
durstig?“ (SDGs 6 und 13) lieRe sich anhand literarisch-asthetischer Texte wie der sprachlich einfachen Gedicht-Collage
»Masterplan“ von Safiye Can, Ingeborg Bachmanns Gedicht ,Reklame* oder Ilija Trojanows Roman ,,EisTau“ vertiefen,
um die sozialen und 6kologischen Folgen globaler Konsummuster kritisch zu reflektieren. Fiir SDG 5 kdnnte Ulla Hahns
Gedicht ,Mit Haut und Haar*, ein Auszug aus dem Film ,,Die Unbeugsamen® oder aus Theodor Fontanes Roman ,,Effi
Briest” eingesetzt werden, um Geschlechterrollen und Machtstrukturen im Hinblick auf soziale, politische und 6kono-
mische Gerechtigkeit zu thematisieren.

Mogliche thematische Ankniipfungspunkte wéren hier z. B. der Themenkomplex ,,GrofRstadt- oder Naturlyrik“ (SDGs 15
und 11).

Beispielsweise eignen sich Werke wie ,,Krieg. Stell dir vor, er ware hier“ von Janne Keller oder ,Terror von Ferdinand
von Schirach (beide SDG 16).

Dies ist insbesondere im Rahmen von Schulpartnerschaften ein lohnender Lernanlass, um Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede verschiedener Kulturen auf Augenhdhe zu erfahren.

Eine solche Fragestellung konnte sein, ob es zu vertreten ist, antisaisonal einzukaufen (SDG 12 und 13).
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im Sinn von BNE als auch als Handlung zu betrachten. Eine trennscharfe Unterteilung
zwischen Bewerten und Handeln ist innerhalb des Deutschunterrichts nicht immer
moglich und auch nicht notwendig, da der flieBende Ubergang beider Kompetenz-
spektren die Wirklichkeit eher abzubilden vermag als eine strikte Trennung.

Handeln

Im BNE-Spektrum wird Handeln als Solidaritat und Mitverantwortung, Verstiandi-
gung und Konfliktlésung, Handlungsfahigkeit und Partizipation verstanden. Wenn
Schule als Ubungsfeld fiir das spitere Leben dienen soll, so ist eine Anniherung an
die auBerschulische Welt durch den Aufbau von Handlungskompetenzen nur folge-
richtig. Diese konnen im Deutschunterricht gefordert werden, indem die Lernenden
all jene Bereiche identifizieren, in denen sie eine personliche Mitverantwortung fiir
Mensch und Umwelt erkennen, und aus dieser Erkenntnis eine anzunehmende He-
rausforderung gestalten.'

Besonders gut anschlussfihig fiir den Themenkomplex Kommunikation ist der Be-
reich der Konfliktlosung. Anhand traditioneller Kommunikationsmodelle oder auch
Debatten konnen soziokulturelle und interessenbestimmte Barrieren innerhalb der
Kommunikation identifiziert und Konfliktlosungsstrategien erarbeitet werden.

Lernendenorientierter, kokreativ und partizipativ gestalteter Unterricht, bei dem
eine gemeinsame Auswahl von Unterrichtsinhalten und deren Gestaltung nicht nur
moglich, sondern auch gewtnscht sind, starkt die norm- und machtkritische Kom-
petenz der Lernenden, d. h. die reflektierte Auseinandersetzung mit bestehenden
Machtverhiltnissen und normativ gesetzten Deutungsmustern. Methoden des fra-
gengenerierenden, forschenden Lernens, bei dem Lernende z.B. eigene/neue Krite-
rienkataloge fiir die Unterrichtsmaterialien entwickeln (zuschreibungsreflexive
Kriterien: gender-, rassismus-, klassismusbezogene Darstellungen), fordern das
Hinterfragen eigener und fremder Zuschreibungen und des Gebrauchs von Zuschrei-
bungen in unterschiedlichen diskursiven Zusammenhangen.

Partizipation im Sinn eines BNE-zentrierten Deutschunterrichts bedeutet, dass Ler-
nende in der Lage sind, aufgrund miindiger Entscheidungen Ziele der nachhaltigen
Entwicklung im privaten, schulischen und beruflichen Bereich zu verfolgen und sich
an ihrer Umsetzung auf gesellschaftlicher und politischer Ebene zu beteiligen. Kon-
kret konnte sich das in einer offenen Haltung gegeniiber Innovation, Diversitdt und
allem, was als anders und fremd empfunden wird, d&uern, aber auch in Sprech- und
Schreibakten, wie z.B. dem Halten einer Rede (etwa auf einer Demonstration), dem
Vortrag eines gesellschaftskritischen Poetry Slams oder einem Brief an Abgeordne-
te von Landtagen oder des Bundestags. Die Schule bietet zum Vorbereiten solcher
Sprech- und Schreibakte ein ideales und sicheres Ubungsfeld, in dem Lernende die
Wirk- und Handlungsmacht von Sprache als potenzielles Werkzeug einer nachhal-
tigen Transformation erkennen und nutzen lernen.

Didaktisch-methodische Entscheidungen
In den dargelegten fachspezifischen Besonderheiten lassen sich folgende didaktische
Prinzipien identifizieren, die fiir einen gelungenen BNE-zentrierten Unterricht be-

191m bereits erwédhnten Beispiel des saisonalen Einkaufens (SDGs 12 und 13) kdnnten die Lernenden beispielsweise einen
Leitfaden fiir 6kologisches Einkaufen gestalten und diesen innerhalb der Schule oder in Unverpacktladen ihrer Stadt als
Informationsmaterial auslegen. Uber einen QR-Code kdnnten Rezipierende die Gelegenheit erhalten, den Lernenden
Feedback zu ihrem Leitfaden zu geben, sodass sie den Einfluss ihres Schreibakts unmittelbar erfahren kénnen. Damit kann
eine Verbindung zwischen den Fachkompetenzen in Deutsch und fachlbergreifenden Kompetenzen geschaffen werden.
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achtet werden sollten. Das bedeutet zum einen, dass aus den zahlreichen Anforde-
rungen an zeitgemaflen Deutschunterricht die Herausforderung entsteht, die Vielzahl
an Kompetenzen — sowohl fachspezifisch als auch BNE-spezifisch — in ihrer Bedeut-
samkeit ausgewogen abzubilden. Fir Bildungs- und hier konkret die Schulpolitik,
aber auch die Deutschlehrkréfte als pddagogisch handelnde Individuen gilt es, die
vielfaltigen Chancen gerade im BNE-Spektrum zu identifizieren und zu nutzen. So
konnen die Kernkompetenzen anhand von Themen, die das globale Lernen betreffen,
gefordert werden. Vielseitig einsetzbar sind z.B. (textgebundene) Erorterung, Text-
analyse, Leseverstindnis oder auch Rhetorik. Zum anderen eignet sich kaum ein
anderes Fach so universell fiir einen BNE-bezogenen Unterricht wie das Fach Deutsch.
Fiir Lehrkréfte bedeutet dieses Privileg Herausforderung und Verantwortung zugleich.

Die Verkniipfung von Deutschunterricht mit BNE bietet Lehrkraften sowie Lernen-
den einen umfassenden Themenpool, der einer Lehr-/Lerngemeinschaft die Moglich-
keit gibt, von allzu oft beschrittenen Wegen abzuweichen und neue Themen sowie
Texte fuir sich zu entdecken. Die Reflexion fiir den hierbei verwandten Sprachgebrauch
ist fir die Lernenden essenziell, um zu einer fundierten Beurteilung zu gelangen.

Fragestellungen, die sich an den SDGs orientieren, konnen wie ein roter Faden durch
eine didaktische Abschnittsplanung fithren und bieten somit allen Beteiligten die fiir
guten Unterricht nétige Strukturierung und Orientierung. Durch die Komponente
des Handelns wird den Lernenden die Bedeutung von Deutschkompetenzen fiir ihr
ganz personliches Leben verdeutlicht.

4 Beispielthemen
Gabriele Kniffka, Anna Bauer, Annegret Middeke

| Tabelle 6: Liste der Beispielthemen (Exemplarische Vorschlage fiir Beispielthemen zu den
OR-Themenbereichen, die in Kap. 5.5 des OR ausfiihrlicher beschrieben werden)

Themenbereiche Beispielthemen

1 Vielfalt der Werte, Geschlechtergleichheit im sprachlichen Handeln (Sprachvarieta-
Kulturen und Lebens- ten, Sprache und Geschlecht, Sprache und Macht)
verhaltnisse: Diversitat

und Inklusion Personenbezeichnungen und gendergerechte Sprache im Sprach-

vergleich
Genus, Sexus und Gender im Deutschen
Was heif3t ,generisches Maskulinum®?

Vom ,,Brat® bis zur ,Tradwife“: Frauen- und Mannerbilder in der
zeitgendssischen Popkultur (Sprache und Geschlecht)

3 Geschichte der Globali- | Sprachentwicklung durch Kolonialismus: Sprachgebrauch und
sierung: vom Kolonialis- | Status (Sprachwandel- und Sprachkontaktphanomen)
mus zum Postkolonialis-
mus

Nam-Deutsch: Wie sich Deutsch in Namibia entwickelt hat und
welcher Status ihm im Kontext von Plurilingualismus zukommt
(Sprache und Macht, Sprachvarietaten)

(Deutsche) Sprachinseln weltweit
Sprachanalyse: Kreolsprachen

Sprachkontaktphanomene
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Themenbereiche

Beispielthemen

4 Waren aus aller Welt:
Produktion, Lieferket-
ten, Handel und Kon-
sum

»Made in Germany“ - einst und jetzt als Thema fiir Nationalste-
reotype, aber auch in BNE-Hinsicht fiir nachhaltige Produktion,
globale Lieferketten, Innovation und Technologiewandel (Kom-

munikation/Unternehmenskommunikation, Sprache und Macht)

Textilindustrie/Mode: Kennzeichnung von ,Nachhaltigkeit®, z.B.
Slogan ,I wear — I care” (Gerry Weber) (Kommunikation/Unter-
nehmenskommunikation, medial vermittelte Welt)

Die Geschichte der Teekampagne (FU Berlin): Recherche, sprach-
lich-inhaltliche Analyse und Dokumentation (Kommunikation
und Medienanalyse, Sprache und Image)

Food-Tracker analysieren: Sprachliche Mittel der expliziten und
impliziten Informationsvermittlung (Kommunikation, Sprache
und Image)

5 Landwirtschaft und
Erndhrung

Recherche und Dokumentation: sprachliche Darstellung von
,Tierwohl® — Nachhaltigkeitskonzepte in der Landwirtschaft im
interkulturellen Vergleich anhand von Sachtexten zu globalen
Anbaumethoden (z.B. Bio-Anbau in Deutschland vs. traditionelle
Anbaumafinahmen z.B. in Afrika) (Sprache und Denken)

6 Gesundheit, Krankheit,
Pandemien und One
Health

Health Equity: Gesundheitsaufklarung und Zugangs(un)gerech-
tigkeit durch Sprache (Sprachbarrieren in der Gesundheitsversor-
gung) (Sprache und Macht, Kommunikation, Sprachvarietéten)

Sprachmittlung im Gesundheitsbereich (Laiendolmetscherinnen
und Laiendolmetscher, (semi)professionelle Dolmetscherinnen
und Dolmetscher) (Kommunikation und Sprachmittlung)

7 Bildung und Wissen-
schaft

Sprachforderung in der frithkindlichen Bildung (Sprach-Kitas)

Bildungsgerechtigkeit und Chancengleichheit am Beispiel des
Romans ,,22 Bahnen® von Caroline WAHL (2023)

9 Schutz und Nutzung
naturlicher Ressourcen:
Boden, Wasser und
Weltmeere

Wasser wahrnehmen mit Lyrik — das Motiv des Wassers in der
Lyrik der neueren Literatur

Unkraut und Ungeziefer — der sprachliche Umgang mit der Natur
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Themenbereiche

Beispielthemen

10 Chancen und Gefahren
technologischen Fort-
schritts, Energiegewin-
nung, KI und Digitali-
sierung

Dystopische Auswirkungen des Klimawandels am Beispiel des
Romans ,,Cryptos” von Ursula PoznaNskI (Unterrichtseinheit
vorhanden)

Leben in Unterleuten, Lebensentwiirfe und der Kampf um das
Klima: Der Roman ,Unterleuten von Juli ZEx und seine Verfil-
mung (Medienvergleich) (Literatur und Film)

Was leisten ChatGPT & Co.? Auf welchen Quellen basieren sie?
Zur interaktiven, kontextsensitiven und kritisch-reflexiven
Auseinandersetzung mit KI (Kommunikation, Sprache und
Denken, Neue Medien)

11 Klimawandel, Ver-
schmutzung und
Biodiversitatsverlust

Kritische Perspektive auf die Zerstorung des Regenwalds: Der
Roman ,Am Ende des Regenwaldes” von Marion ACHARD (2017)
(Unterrichtseinheit vorhanden)

Schmelzende Gletscher und die Gefdhrdung der Antarktis: Der
Roman ,EisTau® von Iliya TRojaANow (2011) (Unterrichtseinheit
vorhanden)

Greenwashing: Was geschieht hier sprachlich?

12 Mobilitat, Stadtentwick-
lung und Verkehr

Offentliche Diskurse um Stadtentwicklung, z. B. Diskussion zum
Verbot von Stein- und Schottergiarten in der Stadt, Neugestaltung
offentlicher Platze (Kommunikation, Sprache und Macht)

13 Globalisierung von
Wirtschaft und Arbeit

Mehrsprachigkeit am Arbeitsplatz: Einheitssprache vs. diverse
Sprachen im Unternehmen als Gewinn (Sprachvarietéten, Sprache
und Macht, Kommunikation)

Heterogenitat als Innovationsmotor — Auswertungen von Sach-
texten (u.a. Studien und Befragungen des Instituts der deutschen
Wirtschaft)

14 Demografische und
soziale Strukturen und
Entwicklungen

Generationenkonflikt: Wie sprechen unterschiedliche Generatio-
nen tbereinander?

Mehrsprachige Erziehung im Elementarbereich: frithe Sprachbil-
dung zugewanderter Kinder

Katharina MARTIN-VIROLAINEN ,Die Stille bei Neu-Landau®
(Sprache und Literatur)
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Themenbereiche

Beispielthemen

15 Armut und soziale
Sicherheit

Soziookonomischer Status und Sprachentwicklung bzw. sprach-
liche Bildung anhand z.B. von Texten von K. URBATSCH oder
Beitragen auf der Website ArbeiterKind!!, Klassizismus und
Klassenbewusstsein anhand der autobiografischen Monografie
,Ein Mann seiner Klasse“ von Christian BARON

Sozio-6konomische Machtverhéltnisse anhand Georg BUCHNERS
Dramenfragment ,Woyzeck” (Sprache und Macht, literarisch-as-
thetische Sprache)

16 Frieden und Konflikt

Der Krieg in Afghanistan und die Umwelt: der Roman ,Die
Sprache der Vogel® (2015) von Norbert SCHEUER

17 Migration und Integra-
tion

Heimat — wo bin ich zu Hause? Kurzgeschichtenreihe zum Thema
Heimat

Integration ist mehr als Sprachtraining: Sozialisation am Arbeits-
platz (Sprache und Macht)

Juristische Texte in ,leichter Sprache“? (Sprachvarietaten/Fach-
sprache)

Mehrsprachigkeit in (6ffentlichen) Institutionen (Bezug méglich
z.B. zu Kommunikation/6ffentliche bzw. institutionelle Kommuni-
kation)

18 Politik, Demokratie und
Menschenrechte

Politische Kommunikation verstehen und untersuchen
Sprache der Macht und Macht der Sprache — im Sprachvergleich

Die Auseinandersetzung mit kolonialem Erbe — Beispielthema:
Sollten Museen wie das Kolner Rautenstrauch-Joest-Museum
angesichts der Enthiillungen iiber ihre Griinder umbenannt
werden? Analyse und kritische Auswertung von Sachtexten

19 Entwicklungszusam-
menarbeit und ihre
Institutionen

Recherche zu NROs und Analyse ihrer (sprachlichen und media-
len) Darstellung nach auflen (Kommunikation und Image)

Akquise-Kampagnen oder Mitglieder-Kommunikation von
Organisationen wie UNICEF oder Plan International sprachlich-
medial analysieren und Profile erarbeiten (Kommunikation und
Image)

Lese-, Schreib- und Medienkompetenz: Was zeichnet seridse
Mittlerorganisationen aus? (gesprochene vs. geschriebene Spra-
che, Sprachvarietaten)

Deutsch weltweit: In welchen Teilen der Erde wird Deutsch als
Fremdsprache geférdert — und warum? Analyse von Publikatio-
nen von Goethe-Institut, DAAD, DW, GIZ

"' Siehe https://arbeiterkind.de.
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Themenbereiche Beispielthemen
20 Global Governance - Auswirtige Kultur- und Bildungspolitik — Analyse des Imagefilms
Weltordnungspolitik ~Deutsch bringt’s” und der Materialien zur Férderung der deut-

schen Sprache weltweit (medial vermittelte Welt)

Verbale Strategien in der internationalen Energiepolitik: Was
heiflt eigentlich Win-win-Situation? (Kommunikation/Kommuni-
kationsstrategien in der 6ffentlichen Kommunikation)

Das wird man ja wohl noch sagen diirfen! Das N- und das Z-Wort
als Anachronismen diffamierender Sprache (Sprache und Macht)

21 Kommunikation im Sprachliche Bildung und Bilingualitét fiir eine globale Teilhabe

globalen Kontext Wirtschaftskommunikation/berufliche Kommunikation: Wie weit

tragt eine einheitliche Unternehmenssprache (Common Corpo-
rate Language)?

4.1 Umsetzung ausgewadhlter Beispielthemen
Gabriele Kniffka

Unterrichtsskizze 1

Titel: *innen - Ist das noch Deutsch? (Spiegel)

Nachhaltiges Entwicklungsziel (SDG): 5

OR-Themenbereich: 7 Bildung und Wissenschaft

Kompetenzen

Die Lernenden konnen ...

e Formen des Genderns (Personenbezeichnungsformen) unterscheiden und Funktio-
nen benennen.

e zwischen Genus, Sexus und Gender differenzieren.

* den Gebrauch des generischen Maskulinums im aktuellen Sprachgebrauch aufzeigen
und auf der Grundlage der Ergebnisse von Perzeptionsstudien kritisch reflektieren.

* mogliche positive Effekte des Genderns beschreiben und bewerten.

e sich mit negativen Effekten des Genderns (u.a. Auslésen von Irritationen und
Reaktanz) auseinandersetzen.

 ihren eigenen Sprachgebrauch reflektieren und ggf. anpassen.

e eine Umfrage zum Thema Gendern in ihrem Umfeld durchfithren, die Ergebnisse
auswerten und diese iiber diverse Kanile veroffentlichen.

e sich fiir geschlechtergerechte Sprache einsetzen.

Darstellung des Konzepts und des Unterrichtsverlaufs

Diese Unterrichtseinheit soll klaren, was gendergerechte Sprache ist, welche Ziele
damit verfolgt werden und inwieweit Gendern zur Geschlechtergleichheit beitragen
kann. Dies soll Lernende dazu anregen, ihren eigenen Sprachgebrauch zu reflektieren
und ggf. anzupassen - zu gendern. Das Thema gehort zum Bereich Reflexion iiber
Sprache/Sprachbetrachtung, kann im weiteren Sinn den Themenbereichen Sprache
und Geschlecht und Kommunikation zugeordnet werden.
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Ausgangspunkt der Unterrichtseinheit konnten Zeitschriftentitel (z.B. Spiegel), Radio-
beitrage, Leserbriefe, Blogbeitrage u. A. zu verschiedenen Formen des Genderns (z.B.
Genderstern/Asterisk) sein. Die Lernenden erkennen, dass es sich bei der Schreibung
mit Genderstern um eine Personenbezeichnungsform handelt. Sie tragen zusammen,
welche weiteren Formen der Personenbezeichnung sie kennen (Dopplung/Feminisie-
rung, geschlechtsneutrale Formen, (moderne) Genderzeichen).

In einem néachsten Schritt wird zwischen Genus (grammatischem Geschlecht), Sexus
(biologischem Geschlecht, m/w/d) und Gender (sozialem Geschlecht) unterschieden
und Gendern als sprachliche Praxis eingefiihrt.

Am Beispiel einer Aussage wie ,Die Chirurgen bendtigten zehn Stunden fiir den
Eingrift“ werden Spontanassoziationen erhoben und - mit Hinweis auf wissenschaft-
liche Studien (Perzeptionsstudien) — ausgewertet.

Danach erfolgt eine Uberleitung zum sogenannten generischen Maskulinum. Die
Lernenden arbeiten mit Ausziigen aus den Publikationen von DoLEscHAL (2002) und
NUBLING (2018). Die Lernenden kénnen dabei erortern, inwiefern Genus die Vorstel-
lung von Geschlecht steuert und inwiefern die Behauptung, das generische Maskuli-
num sei geschlechtsneutral, zutrifft oder nicht zutrifft.

Anschlieflend tiberlegen die Lernenden gemeinsam, welche negativen und positiven
Effekte Gendern haben konnte.

In einem néachsten Schritt analysieren die Lernenden zunéchst die Daten aktueller
Erhebungen zum tatsachlichen Sprachgebrauch (fiir das Deutsche: ADLER & PLEWNIA
2019) und ordnen ihr eigenes Sprachverhalten ein. Anschlieffend rezipieren sie die
Ergebnisse der Rheingoldstudie 2022, werten sie im Hinblick auf den Unterrichtskon-
text aus und nehmen Stellung zum Fazit der Studie.

Im letzten Schritt fithren die Lernenden eine Umfrage zum Thema Gendern in ihrem
Umfeld (Schule, Familie, Freundinnen und Freunde) durch, sie werten die Ergebnisse
aus und veroffentlichen diese, z.B. in sozialen Medien. Ergdnzend konnen sie ihre
eigenen Ergebnisse mit der Rheingoldstudie oder der Erhebung von ADLER & PLEW-
NIA (2019) vergleichen. Dieser Vergleich erméglicht es ihnen, ein tieferes Verstandnis
fiir die unterschiedlichen Perspektiven und Entwicklungen im Bereich der sprachli-
chen Praxis und Gendern zu entwickeln und ihre Erkenntnisse in einem breiteren
gesellschaftlichen Rahmen einzuordnen. IThr Wissen und ihre Erkenntnisse konnen sie
in Alltagssituationen anwenden, z.B. wenn sie auf das Thema Gendern stoflen und
differenziert und kompetent auf verschiedene Positionen zu reagieren bereit und in
der Lage sind.

Literatur

* ADLER, A. & PLEWNIA, A. (2019): Die Macht der groflen Zahlen. Aktuelle Spracheinstellun-
gen in Deutschland. In: EICHINGER, L. M. & PLEWNIA, A. (Hrsg.), Neues vom heutigen
Deutsch. Empirisch — methodisch - theoretisch (Jahrbuch des Instituts fiir Deutsche
Sprache 2018, S. 141 -162). De Gruyter. https://doi.org/10.1515/9783110622591-008.

e DotrgscHAL, U. (2002): Das generische Maskulinum im Deutschen. Ein historischer Spazier-
gang durch die deutsche Grammatikschreibung von der Renaissance bis zur Postmoderne.
In: Linguistik online, 11 (2), 39 -70. https://doi.org/10.13092/10.11.915.

e NUBLING, D. (2018): Und ob das Genus mit dem Sexus. Genus verweist nicht nur auf das
Geschlecht, sondern auch auf die Geschlechterordnung. In: IDS Sprachreport, 34 (3), 44 - 50.
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Anna Bauer, Annegret Middeke

Unterrichtsskizze 2

Titel: Veranderungen schaffen wir nur gemeinsam. Aber wie? Textgebundene Erdrterung
anhand der SDGs

Nachhaltige Entwicklungsziele (SDGs): nicht spezifizierbar, in diesem Beispiel

exemplarisch anhand des SDG 5

OR-Themenbereiche: nicht spezifizierbar, in diesem Beispiel exemplarisch anhand des
Themenbereichs 1 Vielfalt der Werte, Kulturen und Lebensverhiltnisse: Diversitat und
Inklusion

Kompetenzen

Die Lernenden konnen ...

e eigene Texte in Anlehnung an journalistische, popularwissenschaftliche oder
medienspezifische Textformen verfassen und Schlussfolgerungen aus ihren Analy-
sen, Vergleichen oder Diskussionen von Sachverhalten und Texten koharent
darstellen.

e sich bei einem SDG-Ziel positionieren und begriinden, warum es sie anspricht.

e sich in Gruppenarbeit mit den Feinzielen eines SDG auseinandersetzen und einen
kurzen Stegreifvortrag vorbereiten.

* das fachspezifische Feld der Argumentation und der textgebundenen Erérterung
anhand des von ihnen gewahlten SDG-Themas erarbeiten und vertiefen.

* Manipulationstechniken in Texten erkennen, aufdecken und kritisch hinterfragen.

* eine eigene Haltung zum Thema entwickeln und sich entsprechend positionieren.

Darstellung des Konzepts und Skizzierung des Unterrichtsverlaufs

Kompetenzbereiche Erkennen und Bewerten

Diese Unterrichtsreihe eignet sich besonders, aber nicht ausschlie3lich fiir Lerngrup-
pen, die erst wenig oder bislang keinen Kontakt zu BNE-basiertem Unterricht hatten.
Die vorliegende didaktische Abschnittsplanung zeigt, dass sich traditionelle, fachspe-
zifische Themen des Deutschunterrichts und BNE gegenseitig ergianzen und berei-
chern konnen.

Innerhalb der landeriibergreifenden Bildungsstandards lasst sich die textgebundene
Erorterung im Bereich des argumentierenden Schreibens verorten. Dort wird postu-
liert, dass Lernende ,,in Anlehnung an journalistische, populdarwissenschaftliche oder
medienspezifische Textformen eigene Texte schreiben® sowie ,Schlussfolgerungen aus
ihren Analysen, Vergleichen oder Diskussionen von Sachverhalten und Texten ziehen
und die Ergebnisse in koharenter Weise darstellen konnen. Als Anschlussbildung an
die Unterrichtsreihe werden sdmtliche SDG-Icons mit ihren Feinzielen und thematisch
passenden Bildern ausgelegt. Die Lernenden werden aufgefordert, alle Ziele zu be-
trachten und sich am Ende bei demjenigen Ziel, das sie am meisten anspricht, zu
positionieren. Im nachsten Schritt bekommen die einzelnen Gruppen den Auftrag,
sich mit den Feinzielen ihres SDG auseinanderzusetzen und einen kurzen Stegreifvor-
trag fiir die Klasse vorzubereiten.

Nach den Vortrigen wird innerhalb der Klasse abgestimmt, mit welchem SDG sich in
den kommenden Wochen inhaltlich auseinandergesetzt werden soll. Fiir das hier
skizzierte Beispiel wird angenommen, die Lerngruppe habe sich fiir SDG 5 ,Ge-
schlechtergleichheit® entschieden. In den kommenden Unterrichtseinheiten wird das
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fachspezifische Feld der Argumentation bzw. der textgebundenen Er6rterung anhand
des gewahlten Themas, das gleichsam als roter Faden dient, erarbeitet. Die im Folgen-
den beschriebenen Unterrichtseinheiten sind modular zu verstehen und kénnen bzw.

sollen in ihrer Tiefe und Reihenfolge an die Lerngruppen angepasst werden.

Textarbeit

Das theoretische Wissen rund um die Erorterung pragmatischer Texte wird anhand
SDG-spezifischer Meinungstexte angewandt. Wie erwahnt sollte die theoretische
Fundierung nicht en bloc, sondern immer wieder als Erweiterung des Wissensspekt-
rums der Lernenden eingeflochten werden. Auch bei der thematischen Auswahl lohnt
es sich, auf die Besonderheiten der Lerngruppe einzugehen, da dieser Mehraufwand
durch eine tiberdurchschnittlich hohe Unterrichtsbeteiligung kompensiert werden
wird. Im Falle von SDG 5 bieten sich folgende thematische Schwerpunkte an: ge-
schlechterspezifische Gewalt, Gender-Pay-Gap/Gender-Care-Gap, Benachteiligung
von Jungen im deutschen Schulsystem, Frauenquote, gendersensible Sprache, Debatte
um das Tragen von Kopftiichern bei muslimischen Frauen, Beschneidung von Mad-
chen, Ehrenmord, feministische Entwicklungspolitik usw.

Jedes Thema ladt die Lerngruppe zu einer Auseinandersetzung mit den dahinterste-
henden Werten und Normen ein. Das Thema Geschlechtergleichheit wird multipers-
pektivisch beleuchtet und durch Querverbindungen zwischen den Themen zu einem
Stimulus fiir systemisches Denken. Uberdies wird die Lerngruppe darin geschult,
Argumente hinsichtlich ihrer Plausibilitat und Korrektheit zu analysieren. Manipula-
tionstechniken werden tiber die Textarbeit sichtbar gemacht und entlarvt. Im Verlauf
der Unterrichtsreihe haben die Lernenden die Chance, ihr eigenes Bild hinsichtlich
des SDG 5 zu erweitern, zu hinterfragen, zu revidieren und zu vervollstandigen. So
kann Schritt fiir Schritt eine eigene Haltung beziiglich des Themenkomplexes gebildet
werden, die fur die Fahigkeit, sich zu positionieren, unerlésslich ist. Die Reihe wird in
der schulischen Praxis meist mit einer Klassenarbeit im Aufsatzformat , Textgebunde-
ne Erorterung” abgeschlossen.

Kompetenzbereich ,Handeln®

Die aufgefithrten Aktivitaten beziehen sich hauptsachlich auf die Kompetenzbereiche
Erkennen und Bewerten. Zur Einbeziehung der Handlungskomponente bietet es
sich an, im Anschluss die Unterrichtsreihe um den fachspezifischen Themenkomplex
der Debatte zu erweitern, woftir das Material von ,, Jugend debattiert” besonders
geeignet ist. Im Idealfall ist die Unterrichtsreihe so terminiert, dass die Lernenden am
offiziellen Wettbewerb teilnehmen und ihre Fahigkeiten beziiglich des Ausdrucks von
Haltungen unter Beweis stellen konnen.

Ficheriibergreifende Anschlussfihigkeit

Bei entsprechender Offenheit im Lehrkrafteteam eignet sich die Reihe ausgezeichnet,
um Teil eines facheriibergreifenden Szenarios zu sein. Im Fall des SDG 5 bieten sich
beispielsweise gute Querverbindungen zum Themenkomplex ,gesellschaftlicher
Wandel® im Fach Gemeinschaftskunde oder das Verhiltnis von Mann und Frau im
Religions- bzw. Ethikunterricht an.
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Unterrichtsskizze 3

Titel: Sprachbilder der Natur in der Lyrik der Gegenwart

Nachhaltige Entwicklungsziele (SDGs): 13, 14, 15

OR-Themenbereich: 7 Bildung und Wissenschaft, Deutsch/Literatur

Kompetenzen

Die Lernenden konnen ...

* natiirliche Vielfalt erkennen.

e die Macht der Sprache kritisch reflektieren.

e Handlungsfahigkeit durch Reduktion von Komplexitit sichern und Ungewissheit
offener Situationen ertragen.

Darstellung des Konzepts und des Unterrichtsverlaufs

Mit den Mitteln der modernen Lyrik entsteht im 21. Jahrhundert ein anderes Bild der
Natur, als es aus den zahllosen Naturgedichten vergangener Jahrhunderte bekannt ist.
Exemplarisch liegen diesem Konzept zwei Gedichte unterschiedlicher Form und Intensi-
tit zugrunde, die eine durch Klimawandel und andere Erfahrungen veréanderte Natur-
wahrnehmung in dsthetischer Verdichtung durch sprachliches Verstehen ermdglichen.
Es handelt sich um die Gedichte ,Masterplan® von Safiye Can und ,morgendamme-
rung” von Carolin Callies. Sie brechen lyrische Erwartungshaltungen durch den Ver-
zicht auf Reime, die Verwendung von Sonderzeichen und andere Auffélligkeiten und
fordern so zum préazisen Lesen auf, wodurch sie sich gleichermafen fiir einen analyti-
schen wie assoziativen und kreativen Umgang eignen. Ziel ist die Auseinandersetzung
mit den Themen Land und Wasser unter den Bedingungen des Klimawandels. Die
beiden Gedichte entwickeln vor allem durch ihre besondere Farbigkeit einen ganz
eigenen sprachsensiblen Zugang, in dem visuelle und verbale Elemente zusammenwir-
ken. Die relative Kiirze der Texte erlaubt das mehrfache intensive Lesen im Unterricht
und die von der Alltagssprache abweichenden Textmerkmale fordern eine erhohte
Aufmerksambkeit, die auch den inhaltlichen Aspekten zugutekommt, durch eine unge-
wohnliche Imaginationsbildung. Im Mittelpunkt des Unterrichts steht der Vergleich der
beiden Texte — beginnend mit ,Masterplan®, weil es das von Umfang und Form her
leichter zugangliche Gedicht ist. Zur Einstimmung setzen sich die Lernenden mit
ergianzenden Materialien zu den Themen Wassermangel bzw. Uberfischung der Meere
auseinander oder aktivieren entsprechendes Vorwissen. Auf der Ebene des Erkennens
auflern sich die Lernenden nach der ersten Lektiire zu ihren Leseeindriicken, klaren die
Bedeutung der letzten vier Verse und beschreiben mit eigenen Worten die hier aufgeru-
fene Szene. Auf der Ebene des Bewertens diskutieren sie die Frage, ob das Gedicht eine
Appellfunktion hat. Die Handlungsebene wird durch die kritische Reflexion des Begrifts
,Konsumverhalten® (Vers 2) erreicht, insbesondere durch den Bezug zum Vorwissen.

Der Zugang zum Gedicht ,morgendammerung” erfolgt tiber textloses Horverstehen,
das zunichst gesichert wird, bevor durch die anschlieende Lektiire die Auffélligkeiten
im Schriftbild deutlich werden. Auf der Ebene des Erkennens markieren die Lernenden
ihnen unbekannte Worter, kldren deren Bedeutung und erschlieffen das Gedicht durch
analytische und/oder visuelle Verfahren. Durch mehrfache Lektiire und ggf. erschlie-
Bende Hinweise erfassen die Lernenden die Verwendung von ,Listen® in diesem
Gedicht. Sie verstehen, dass Listen eine selektive Bedeutung haben, die sich hier auf
die drei Darstellungsweisen der Morgenddammerung beziehen. Um dieses Vorgehen
genauer bewerten zu konnen, stellen die Lernenden eigene ,Listen“ zusammen, in die
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sie aufnehmen, was ihrer Meinung nach zu einem modernen Naturbild gehort, sodass
sich verschiedene Interpretationshypothesen entwickeln lassen. Auf der Ebene des
Handelns wird die Bedeutung des letzten Worts ,,drauflen” reflektiert: Was passiert mit
dem Drauflen, der Umgebungsnatur? Welche Verantwortung tragt der Mensch dafiir
und welche Verdnderungen betreffen ihn selbst? Ein Riickgriff auf ,Masterplan®
thematisiert zusammenfassend die inhaltlichen und formalen Unterschiede der beiden
Gedichte, nochmals mit ausdriicklichem Bezug zu den genannten SDGs. Die getrenn-
ten Bereiche Erkennen, Bewerten und Handeln stehen im Verstehensprozess sehr
eng beieinander: Vorwissen, Sinnzuschreibungs- und Bewertungsprozesse interagieren,
weil die sprachlich-lyrischen Bilder die einschldgigen Wertungs- und Handlungsopera-
tionen unmittelbar herausfordern und so am Textverstehen beteiligen.

Literatur

e CALLIEs, C. (2015): morgendammerung. In: CALLIES, C., finf sinne & nur ein besteckkasten:
Gedichte (S. 68). Schoffling & Co.

e CaN, S. (2017): Masterplan. In: CAN, S., Kinder der verlorenen Gesellschaft. Gedichte (S. 47).
Wallstein.

5 Unterrichtsbeispiel: Die Macht der Worte
Anna Bauer

Welchen Anteil an den Graueltaten dieser Welt hat Propaganda? Mit welchen

Mitteln lasst sich Propaganda enttarnen und vielleicht sogar auch verhindern?

Ubergeordnete Lernsituation

Vorentlastende Fragen an die Lernenden zur Einstimmung auf das Thema:
Waren Sie schon einmal auf einem Event, das Sie so richtig mitgerissen hat? Bei dem
Sie beim Zuhoren Gansehaut bekamen und vielleicht sogar den Drang verspiirten,
nicht nur zuzuhoren, sondern richtig mitzumachen und voll dabei zu sein? Die meis-
ten von uns kennen solche Erfahrungen - sei es eine mitreiflende Bithnenansage
oder originelles Stage Banter eines Kiinstlers auf einem Festival zwischen zwei Songs,
seien es engagierte Redebeitrage auf Demonstrationen und Versammlungen wie z. B.
auf Fridays-for-Future-Demos oder eine couragierte Rede der Schiilersprecherin auf
dem Schulfest. Sprechanlasse gibt es viele — und es ist auffallig, dass manche Men-
schen eher in der Lage sind, die anderen zu erreichen, zu tiberzeugen und zu moti-

vieren als andere.

Talent ist hier nur ein Baustein. Stimmmodulation, Kérpersprache und Aufbau einer
Rede sind erlern- und trainierbar. Den wenigsten Rednerinnen und Rednern ist all
ihr Kénnen zugeflogen. Viele iiben iiber Jahre und manche werden so gut, dass Men-

schen sogar Eintritt bezahlen, nur um eine bestimmte Person sprechen zu horen.

Vielleicht haben Sie sich auch schon gefragt, warum Ihre Lehrkréafte auf dem Aus-
wendiglernen und Erkennen von Stilmitteln beharren. In unzahligen Stunden haben
Sie alles von A wie Alliteration bis Z wie Zeugma gelernt. Der Grund ist ganz einfach:
Wer Stilmittel erkennt, kann Manipulationsversuche von Sprecherinnen und Spre-
chern leichter bemerken. Wer Stilmittel nicht nur erkennt, sondern auch gekonnt
einsetzen kann, verfiigt iiber ein sehr machtiges Werkzeug, um andere Menschen

von den eigenen Zielen zu iiberzeugen.
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Klingt krasser als es ist? Keinesfalls. In den groten Tragodien der Menschheitsge-
schichte hat Rhetorik immer eine bedeutende Rolle gespielt. In dieser Unterrichts-
reihe lernen Sie, wie Sprache Menschen dazu bringen kann, ihre Nachbarn zu er-
morden, aber Sie lernen auch, wie Sie mit Sprache Demagoginnen und Demagogen
zuriickschlagen und in die Schranken weisen konnen.

Doch bedenken Sie: Mit grofier Macht kommt grof3e Verantwortung!

Verortung innerhalb des Orientierungsrahmens

SDG-Bezug

Die dargelegte Unterrichtsreihe weist primar einen starken Bezug zum SDG 16
,Frieden, Gerechtigkeit und starke Institutionen® auf. Hierbei wird im Feinziel 16.10
definiert, dass Grundfreiheiten ,im Einklang mit den nationalen Rechtsvorschriften
und volkerrechtlichen Ubereinkiinften® zu schiitzen seien. Aulerdem sollen ,nicht-
diskriminierende Rechtsvorschriften und Politiken zugunsten einer nachhaltigen
Entwicklung”® gefordert und durchgesetzt werden. Zum Erreichen beider Ziele sind
miindige Demokratinnen und Demokraten eine notwendige Voraussetzung. Denn
nur wenn Populismus und menschenfeindliche Legislationen entlarvt und von der
Zivilgesellschaft unterbunden werden konnen, ist der Erhalt von Frieden zu gewahr-
leisten. Daher nimmt Bildung, in diesem Fall Bildung im Bereich Rhetorik, eine
Schliisselrolle im Bereich der Friedenswahrung ein.

Uberdies besteht eine Anschlussfiahigkeit an SDG 10 ,Weniger Ungleichheit®. Dort
wird im Feinziel 10.2 gefordert, ,bis 2030 alle Menschen unabhangig von Alter, Ge-
schlecht, Behinderung, Rasse, Ethnizitat, Herkunft, Religion oder wirtschaftlichem
oder sonstigem Status zu Selbstbestimmung [zu] befdhigen und ihre soziale, wirt-
schaftliche und politische Inklusion [zu] fordern®. Ebendieses Ziel wird durch ex-
kludierende und diskriminierende Hassrede konterkariert. Es gilt daher, junge
Menschen zu befihigen, solche Versuche zu erkennen, und sie mit den notwendigen
Werkzeugen auszustatten, um solche Versuche vonseiten der Zivilgesellschaft wirk-
sam zu unterbinden.

Bezug zum Orientierungsrahmen

Innerhalb der durch den OR definierten Themen ist die Unterrichtsreihe primar bei
den Themen 1 ,Vielfalt der Werte, Kulturen und Lebensverhaltnisse: Diversitat und
Inklusion“ und 16 ,Frieden und Konflikt* zu verorten. Uberdies bestehen Schnitt-
mengen zu den Themen 17 ,Migration und Integration® sowie 18 ,Politische Herr-
schaft, Demokratie und Menschenrechte®.

Es werden die fachbezogenen Teilkompetenzen: 1. Informationsbeschaffung und
Verabreichung, 4. Unterscheidung von Handlungsebenen, 5. Perspektivwechsel und
Empathie, Respekt, 6. Kritische Reflexion und Stellungnahme, 8. Solidaritat und Mit-
verantwortung sowie 9. Verstandigung und Konfliktlosung gefoérdert. Die hier ge-
nannten Kompetenzen werden in der Makroplanung spezifiziert.

Verortung innerhalb der Bildungsstandards Deutsch fiir die Allgemeine Hochschul-
reife:
e Sprechen und Zuhoren
- Die Lernenden kénnen zur Analyse miindlicher Kommunikationssituationen
exemplarisch auditive und audiovisuelle Aufzeichnungen sowie Mitschriften
nutzen.
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- Die Lernenden konnen umfangreiche Redebeitriage zu komplexen Sachver-
halten selbststédndig und adressatengerecht préasentieren.

e Sprache und Sprachgebrauch reflektieren

- Die Lernenden kénnen persuasive und manipulative Strategien in 6ffentlichen
Bereichen analysieren und kritisch bewerten.

| Tabelle 7: Makroplanung

Zeit und Fachkompetenz Deutsch Lernaktivitit, Material und Sozialform
Phasierung | (Die Lernenden konnen ...)
Anschluss- ... die Rolle von Sprache als Propaganda weltweit:
bildung: Kommunikationsmittel im
1 x 45 Min. BNE-Kontext verstehen, ihr In} Lf:rn.l.(ontext ankommen
Funktionieren als Werkzeug Mdglich iber:
zur Informationsgewinnung * Song (,Frau Weidel’, Dein Song fiir eine Welt)
aber auch zur Desinforma- © | © Zitate (aber Rhetorik)
fion und Manipulation  Bilder (von Volkermorden)
begreifen, analysieren und Den Lernenden wird einer der oben vorgeschla-
anhand konkreter Beispiele genen Impulse préasentiert.
verdeutlichen. (Kompetenz- . .
bereich Erkennen, 1.5) Diskussion
T Erste Eindriicke: Wie wird Sprache gezielt
eingesetzt, um Menschen zu manipulieren?
Sozialform: Plenum
Erarbeitung: | ... die Rolle von Sprache als Recherche und Analyse
2 x 45 Min. Kommunikationsmittel im e Die Lernenden werden in Gruppen aufgeteilt
Prisenta- BNE-Kontext verstehen, ihr und sammeln Informationen zu verschiedenen
tion: 1-2 x Funktionieren als Werkzeug Volkermorden/Kriegen in der Geschichte der
45 Min zur Informationsgewinnung, Menschheit auf ausgewahlten Internetseiten.
' aber auch zur Desinforma- e Das Material bietet neben einem geschichtli-
tion und Manipulation chen Abriss vor allem Informationen zur
begreifen, analysieren und vorbereitenden Kommunikationsstrategie in
anhand konkreter Beispiele Form von Textfragmenten, die durch die
verdeutlichen. (Kompetenz- Lernenden analysiert werden sollen.
bereich Erkennen, 1.5) .. .
Priasentation
Die Lernenden stellen die Arbeitsergebnisse vor.
Sozialform: Erarbeitung in Gruppenarbeit,
Préasentation im Plenum
Erarbeitung: | ... literarische Werke, die in Die Lernenden bilden neue Gruppen, jeweils mit
1 x 30 Min. verschiedenen Sprachen Mitgliedern aller vorherigen Gruppen.
Reflexion: Xz&fi{ dstlenﬁlsltr;ﬁ:cz}lll g auf Reorganisation
1 x 15 Min. Die Ergebnisse werden in eine Concept Map

Ereignisse, darunter konflikt-
reiche Themen wie Eroberun-
gen oder Kriege, miteinander
vergleichen (unter Einbezie-
hung von Ubersetzungen und
der sprachlichen Ressourcen
im Klassenraum) und dabei
die soziokulturelle Perspekti-
ve berticksichtigen. (Kompe-
tenzbereich Bewerten, 5.2)

geordnet.

Reflexion

Die Lernenden erkennen die Bedeutung mani-
pulativer Sprache als entscheidendes globales
Instrument zur Kriegs- bzw. Genozid-Vorberei-
tung.

Sozialform: Gruppenarbeit
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Zeit und Fachkompetenz Deutsch Lernaktivitit, Material und Sozialform
Phasierung | (Die Lernenden konnen ...)
Erarbeitung | ... die Rolle von Sprache als erste gemeinschaftliche Schritte einer
2x45Min. | Kommunikationsmittel im Redeanalyse
BNE-I'(on.text verstehen, ihr Lese- und Horverstindnis
Funktionieren als Werkzeug . N . .
zur Informationsgewinnung, Die Le%*nenden hoéren gemeinsam mit der Lehr-
. kraft eine deutsche Propagandarede. Der Text
aber auch zur Desinforma- lieot oleichzeiti Mitl
tion und Manipulation iegt gleichzeitig zum Mitlesen vor.
begreifen, analysieren und Analyse
anhand konkreter Beispiele Gemeinsam im Plenum werden Ziel der Rede,
verdeutlichen. (Kompetenz- Abschnitte und rhetorische Mittel gedeutet.
bereich Erkennen, 1.5) Lehrkraftvortrag
Durch die Lehrkraft erfolgt der Hinweis, dass
Reden — nicht nur im europaisch-westlichen kul-
turellen Kontext — seit der Antike einem im
Prinzip unverdnderten Schema unterliegen.
Sozialform: Plenum
Erarbeitung | ... die Rolle von Sprache als Erarbeitung
2x45Min. | Kommunikationsmittel im Die Lernenden werden in vier (bei grofien
BNE-Kontext verstehen, ihr Gruppen acht) Kleingruppen unterteilt und
Funktionieren als Werkzeug | erarbeiten Funktion und Inhalt der einzelnen
zur Informationsgewinnung, | Redebestandteile (Exordium, Narratio, Argumen-
aber auch zur Desinforma- tatio, Conclusio). Jede Gruppe erarbeitet zwei
tion und Manipulation Redeteile. Bei einem Redebestandteil ist sie
begreifen, analysieren und federfithrend, bei dem anderen Redeteil dient sie
anhand konkreter Beispiele als Kontrollinstanz (Gruppe A kontrolliert
verdeutlichen. (Kompetenz- Gruppe B, Gruppe B kontrolliert Gruppe C,
bereich Erkennen, 1.5) Gruppe C kontrolliert Gruppe D und Gruppe D
kontrolliert Gruppe A). In einem gemeinsamen
Dokument werden die Erkenntnisse gesammelt
Sozialform: Gruppenarbeit
Erarbeitung | ... die Rolle von Sprache als Anwendung und Erprobung
Diskussion/ | Kommunikationsmittel im Die Ubersicht wird an weiteren Reden entweder
Reflexion BNE-Kontext verstehen, ihr arbeitsteilig und/oder im Plenum erprobt.
Funktionieren als Werkzeu . . .
zur Informationsgewinnung Vertiefende Diskussion
. > | Welche Gemeinsamkeiten/Unterschiede zeigen
aber auch zur Desinforma- Lo :
. . . sich in verschiedenen Reden?
tion und Manipulation
begreifen, analysieren und Sozialform: alle Sozialformen (lerngruppenab-
anhand konkreter Beispiele héngig)
verdeutlichen. (Kompetenz-
bereich Erkennen, 1.5)
Kursarbeit Leistungsfeststellung
2-3x Hier konnte eine Leistungstiberpriifung in Form
45 Min. einer Klassenarbeit (Redeanalyse) erfolgen.
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Zeit und Fachkompetenz Deutsch Lernaktivitit, Material und Sozialform
Phasierung | (Die Lernenden konnen ...)
Erarbeitung: | ... die Rolle von Sprache als Ist Rhetorik etwa ein Mordinstrument?
1 x 70 Min. Kommunikationsmittel im Analyse
Reflexion: BNE-Kogtext verstehen, ihr Die Lernenden analysieren die Rede von Gabriel
. Funktionieren als Werkzeug . .
1 x 20 Min. Jur Informationseewinnun Riesser gegen den Antrag von Moritz Mohl
& & | (29.08.1848, Paulskirche).”
aber auch zur Desinforma-
tion und Manipulation Reflexion
begreifen, analysieren und Die Lernenden erkennen, dass Sprache als Werk-
anhand konkreter Beispiele zeug fungiert und daher fiir positive und negati-
verdeutlichen. (Kompetenz- ve Zwecke eingesetzt werden kann. Die Lernen-
bereich Erkennen, 1.5) den verstehen, dass nur das beherzte verbale
. Eingreifen von Gabriel Riesser verhindert hat,
... eine umfassende Betrach- o1 .
. dass judische Deutsche ihrer Grundrechte
tung der potenziellen Aus-
. . beraubt wurden.
wirkungen der (sozialen)
Medien auf die Entwicklung | Zeitiibergreifender Transfer: Parallelen
von Sprache(n) vornehmen zwischen damals und heute, Bedeutung gesell-
und reflektieren, wobei schaftlicher Intervention
SOYVO.hl positive als a.uch" Sozialform: Plenum
mogliche negative Einfliisse
in Erwédgung gezogen wer-
den. (Kompetenzbereich
Bewerten, 6.3)
Reflexion ... Eigenschaften und sprach- | Was hat das alles mit mir zu tun?
1 x 45 Min. liche Merkmale verschiede-

ner Diskurse anhand von
publizistischen, Werbe-,
juristischen und anderen
Texten untersuchen, thema-
tisch dhnliche Inhalte in
unterschiedlichen Textsorten
vergleichen und aus unter-
schiedlichen Perspektiven
beurteilen sowie eine kriti-
sche Bewertung von Infor-
mationen im Zusammenhang
mit nachhaltigen Praktiken
formulieren.

Reflexion

Anhand eines abgewandelten World-Cafés
reflektieren die Lernenden, was das Gelernte fiir
sie und ihr zukiinftiges Handeln bedeutet.

Sozialform: Wechselnde Gruppen

2https://soundcloud.com/c-h-o-riesser/29-august-1848-paulskirche.
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Zeit und Fachkompetenz Deutsch Lernaktivitat, Material und Sozialform
Phasierung | (Die Lernenden konnen ...)
Erarbeitung | ... Unhoflichkeit, Aggression, | Hass nicht einfach stehen lassen! — Was
3x45Min. | Diffamierung durch Sprache | kann ich tun?
und ,,Ad-Hommem—Kptlk Option 1: Rollenspiel
erkennen und Strategien zur . .
- . . | Die Lernenden erhalten kurze Ausschnitte aus
Uberwindung von Kommuni- . . o
. . Reden/Tweets/Interviews, in denen diskriminie-
kationsbarrieren und zur :
Konfliktlosung entwickeln rende Aussagen bzw. Hassrede enthalten ist,
' sowie ein Arbeitsblatt, auf dem Strategien zur
Gegenrede (Counter Speech) formuliert sind.
Anhand der Textfragmente werden die Lernen-
den aufgefordert, diese durch Counter Speech zu
entkraften. Die Losungen werden der Lerngrup-
pe in Rollenspielen présentiert und hinsichtlich
ihrer Nutzbarkeit reflektiert.
Sozialform: Gruppenarbeit
Option 2: Kartenspiel
Die Lernenden iiben Gegenrede (Counter
Speech) anhand eines Kartenspiels.
Sozialform: Gruppenarbeit
Erarbeitung | ... Unhoflichkeit, Aggression, | Gegenrede formulieren
2 x 45 Min. Diffamierung durch Sprache

und ,Ad-Hominem-Kritik“
erkennen und Strategien zur
Uberwindung von Kommuni-
kationsbarrieren und zur
Konfliktlosung entwickeln.

Textproduktion

Da die Lernenden nun bereits in der Lage sind,
auf kurze menschenfeindliche Aussagen zu
reagieren, sind sie nun aufgefordert, eine voll-
stindige Gegenrede zu formulieren. Dazu
werden den Lernenden verschiedene Reden
angeboten, die sie dann je nach Neigung aus-
wihlen und entkréften sollen:

* Leugnung des Klimawandels,

e Rechtsextremismus,

e extremer Veganismus,
marxistisch-leninistische Reden,

e antisemitische Reden.

Probehandeln
Die Reden werden im Anschluss szenisch
vorgetragen.

Handeln

Die Klasse richtet Speaker Events aus, bei denen
die Lernenden ihre Reden vor der Schulgemein-
schaft und/oder einem authentischen Publikum

vortragen kénnen.

59




OR-Fachausgabe Deutsch

Zeit und

Phasierung | (Die Lernenden konnen ...)

Fachkompetenz Deutsch Lernaktivitit, Material und Sozialform

Reflexion/ ... Unhoflichkeit, Aggression, | Reflexion, Kompetenzabfrage

Evaluation Diffamierung durch Sprache | ¢ In einer abschlieSenden Reflexion wird

1x45Min. | und ,Ad-Hominem-Kritik* innerhalb der Lerngruppe nachgespiirt,
erkennen und Strategien zur inwieweit sich die einzelnen Lernenden nun

Uberwindung von Kommuni- kompetent fithlen, um Hassrede selbstbewusst

kationsbarrieren und zur entgegentreten zu konnen.

Konfliktlosung entwickeln. e Die Lernenden stellen sich hierfiir (physisch
oder digital) auf einer Skala auf, um einzu-
schitzen, wie kompetent und sicher sie sich
im Entgegentreten von Hassrede fiithlen.

Feedback

Gemeinsamer Austausch uiber Starken, Liucken

und mogliche Weiterentwicklungsschritte.
Transfer ... Eigenschaften und sprach- | Abschlusseinheit: Das Motiv der Gegenrede
3 x 45 Min. liche Merkmale verschiede- im Spielfilm

ner Diskurse anhand von
publizistischen, Werbe-,
juristischen und anderen
Texten untersuchen, thema-
tisch dhnliche Inhalte in
unterschiedlichen Textsorten
vergleichen und aus unter-
schiedlichen Perspektiven
beurteilen sowie eine kriti-
sche Bewertung von Infor- Im Anschluss wird der Film gemeinsam im
mationen im Zusammenhang | Plenum reflektiert.

mit nachhaltigen Praktiken
formulieren. (Kompetenzbe-
reich Bewerten, 6.1)

Filmanalyse

Gemeinsames Schauen des Films ,,Contra® — mit

Hor-Seh-Aufgaben:

e Welche Tipps gibt der Lehrer Naima?

e Findest du diese angemessen und iiberzeu-
gend?

e Mit welchen rhetorischen Strategien kann
Naima am Ende punkten?

Trailer: https://www.youtube.com/
watch?v=Y3mhiTsJsmk&ab channel=KinoCheck

Sozialform: Plenum
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Didaktischer Kommentar

Generell kann bei der Umsetzung von BNE im Deutschunterricht zwischen zwei
Herangehensweisen unterschieden werden: einerseits ausgehend vom gewiinschten
Handlungsprodukt (beispielsweise einer Textinterpretation) und andererseits aus-
gehend von einem fachspezifischen Inhalt. In Kapitel 4 OR-FA wurden bereits zwei
Unterrichtsskizzen ausgehend vom gewiinschten Handlungsprodukt (Gedichtinter-
pretation und textgebundene Erorterung) sowie ein Beispiel ausgehend vom fach-
spezifischen Inhalt (gendersensible Sprache) vorgestellt.

Fir das ausfiithrliche Unterrichtsbeispiel war es dem Autorinnenteam besonders
wichtig, das Fach Deutsch aus BNE-Perspektive nicht als ,,Zubringerfach® fiir BNE-
spezifische Themenkomplexe darzustellen, sondern den genuinen, integralen Wert
bzw. Beitrag des Fachs fiir den Aufbau der Gestaltungskompetenz (nach pE Haan
2008) von Heranwachsenden darzulegen, weswegen sich an dieser Stelle fiir das
fachspezifische Thema der Rhetorik entschieden wurde. Ferner werden den Rezipie-
renden an mehreren Stellen innerhalb der Makroplanung mehrere Optionen dar-
gelegt. Hierzu ist zu erwéhnen, dass diese Optionen gleichberechtigt nebeneinander-
stehen und von der Lehrperson entsprechend den rdaumlichen Gegebenheiten, dem
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Stundenumfang, der Kursgrofle, Neigung und Expertise frei ausgewahlt werden
konnen.

In dem hier dargelegten Unterrichtsbeispiel wurden einige fiir den traditionellen
Deutschunterricht untypische Entscheidungen getroffen, die nun erlautert werden:
Fiir die Phase der Problematisierung (Sequenz ,Ein Blick in die Geschichte®) wurde
neben deutschen auch auf iibersetzte Textfragmente aus der ganzen Welt zuriick-
gegriffen. Diese Entscheidung wurde getroffen, um die globale Dimension von de-
magogischer Rhetorik sowie der dahinterliegenden immer gleichen Systematik
verdeutlichen zu kénnen. Bei einer rein deutschen Textauswahl hatte der Eindruck
entstehen konnen, dass hier ein ,deutsches” Problem erortert wird. Dies wire jedoch
weder der Thematik noch dem Anspruch von gutem BNE-Unterricht, der stets auch
die globale Dimension inkludiert, gerecht geworden.

Uberdies findet innerhalb der Problematisierung eine Vermischung von Deutsch- und
Geschichtsunterricht statt, die den systemischen Voraussetzungen von Schule ge-
schuldet ist. Im Idealfall kann hier eine ficheriibergreifende Kooperation mit der
Geschichts- bzw. Gemeinschaftskundelehrkraft eingegangen werden. Sollte dies nicht
moglich sein, reicht auch das in den Arbeitsblattern vermittelte Wissen aus, um den
gewlnschten Kompetenzbereich innerhalb des Fachs Deutsch fordern zu konnen,
ohne unzuldssig zu verkiirzen.

Des Weiteren muss konstatiert werden, dass in dem Unterrichtsbeispiel Zielkonflik-
te zwar auch thematisiert werden, diese jedoch eine untergeordnete Rolle spielen.
Dies ist dem Umstand geschuldet, dass Menschenrechte, die Teil unseres Gesell-
schaftsvertrags darstellen, keine Verhandlungsmasse innerhalb von Zielkonflikten
sein dirfen. Vielmehr sind sie eine notwendige Voraussetzung fiir ein friedliches
Zusammenleben. Eben diese Rechte sind jedoch durch Hassrede existenziell bedroht.
Die Menschenrechte sowie die Verteidigung der freiheitlich demokratischen Grund-
ordnung sind explizit Bereiche, in denen Lehrpersonen Stellung nicht nur beziehen
diirfen, sondern es auch miissen, um ihrer besonderen Vorbildrolle gerecht zu werden.

Bei der Unterrichtsreihe wurde ein problemorientierter Ansatz gewihlt, der scho-
nungslos die Abgriinde menschlichen Seins zeigt. Die Lehrkraft sollte also unbedingt
die eigene Lerngruppe im Blick behalten, um insbesondere Lernende mit Fluchterfah-
rungen oder Angststorungen durch den Einstieg nicht zu retraumatisieren. Gegebe-
nenfalls empfiehlt es sich, vorab Gespréache mit bestimmten Lernenden zu fiithren,
um personliche Grenzen abzuklopfen und Riickzugsmoglichkeiten zu verabreden.
Der Facharbeitskreis Deutsch hat sich fiir diesen drastischen Auftakt entschieden,
da nur eine solche Herangehensweise der Grofie des Problems bzw. der Bedrohung
gerecht werden kann.

Wir leben in Zeiten, in denen populistische Demagoginnen und Demagogen mit
menschenfeindlichen Wahlversprechen Wahlen gewinnen. Diese Entwicklung findet
nicht etwa ausschliefllich weit entfernt auf anderen Kontinenten, sondern ganz
konkret, hier in Europa und auch Deutschland, wo z.B. Angehdrige gesichert rechts-
extremer Parteien auf Kommunalebene in Exekutivamter gewéhlt werden, statt.
Diese Entwicklung ist in ihrer letzten Konsequenz demokratiegefihrdend — mit allen
ihren Implikationen. Aus diesem Grund steigt die Unterrichtsreihe mit den Konse-
quenzen ein, die entstehen konnen, wenn Demagoginnen und Demagogen unwider-
sprochen agieren kénnen. Die Darstellung der globalen sowie zeitlich versetzten
Dimension verdeutlicht hierbei, dass es sich um ein wiederkehrendes Problem
menschlichen Zusammenlebens handelt.
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Damit Lernende nicht den Eindruck gewinnen, diesem Kreislauf unweigerlich aus-
geliefert zu sein, ist es unbedingt notwendig, den Schritt zur Handlungsdimension
nicht zu vernachlissigen und hierfiir ausreichend Zeit und Méglichkeiten zur Ubung
einzuplanen. Ziel der Unterrichtsreihe muss es sein, dass die Lernenden sich einer-
seits kompetent darin fithlen, Populismus bzw. Hassrede zu erkennen und diese als
Manipulationsversuch einordnen kénnen. Zudem ist es unabdingbar, dass die Ler-
nenden selbst rhetorische Werkzeuge besitzen und einsetzen kénnen, um solchen
Bestrebungen Widerstand zu leisten, und hieraus eine Selbstwirksamkeitserwartung
generieren, demokratiefeindlichen Entwicklungen entgegentreten und mogliche
katastrophale Folgen abwenden zu kénnen. Erginzend kénnen konkrete Handlungs-
ansitze eingefithrt werden, die auch aufierhalb des Klassenzimmers Wirkung ent-
falten, etwa durch die Gestaltung von Gedenkveranstaltungen oder die Zusammen-
arbeit mit auf3erschulischen Partnerinnen und Partnern.
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