" '9

\ | / >
Mo,
v :"
U h -

ORIENTIERUNGSRAHMEN
GLOBALE ENTWICKLUNG

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
in der gymnasialen Oberstufe

FACHAUSGABE ALTE SPRACHEN

Eine Kooperation von

Bundesministerium fir
% wirtschaftliche Zusammenarbeit ( “ (
westermann und Entwicklung KULTUSMINISTER
KONFERENZ



W, =
M
% &
% b -

ORIENTIERUNGSRAHMEN
GLOBALE ENTWICKLUNG

Der ,,Orientierungsrahmen Globale Entwicklung - Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
in der gymnasialen Oberstufe*

Der neue Orientierungsrahmen Globale Entwicklung vereint Perspektiven aus Schule, Bil-
dungsverwaltung, Wissenschaft und Zivilgesellschaft fir die Verankerung von Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung im Bildungssystem. Bei der Berlicksichtigung im Unterricht und
in der Schule, in der Aus- und Fortbildung von Lehrkraften oder fiir die Entwicklung von
Bildungsplanen und deren Umsetzung wird die besondere Bedeutung zukunftsorientierter
Bildung mit globaler Perspektive deutlich.

Der Orientierungsrahmen (OR) fiir die gymnasiale Oberstufe (Sek. Il) wurde am 16. Oktober
2025 von der Bildungsministerkonferenz der KMK verabschiedet. Er ist eine Kooperation
der Kultusministerkonferenz (KMK) und des Bundesministeriums fiir wirtschaftliche Zu-
sammenarbeit und Entwicklung (BMZ) und wird durchgefiihrt und koordiniert von Enga-
gement Global.

Weitere Informationen und Angebote zum OR von Engagement Global

Zum Orientierungsrahmen Globale Entwicklung finden sich auf den Seiten von Engagement

Global eine Vielzahl weiterer Informationen, wie

e Download der Langfassung und der Kurzfassung des neuen OR fiir die gymnasiale Ober-
stufe,

e OR-Fachausgaben fiir die verschiedenen abiturrelevanten Facher,

e weitere Unterrichtsmaterialien und -beispiele fiir die Sekundarstufe | und I,

e Hinweise zu Fortbildungen zum OR (Sekundarstufe | und Il),

e Handreichungen zu Lehr- und Lernmaterialien, Hinweise auf Konferenzen, Fachtagungen
und andere Vernetzungsmoglichkeiten

e weitere Materialien zum OR fiir die Sekundarstufe | (von 2016).

Das Angebot von Engagement Global wird stetig erweitert.

Weitere Informationen finden Sie hier:

oder www.engagement-global.de/de/orientierungsrahmen
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In den Texten finden sich an einzelnen Stellen Querverweise auf die Kapitel der
Langfassung (z.B. Kap. X des OR), bzw. auf andere Kapitel innerhalb derselben
Fachausgabe (z.B. Kap. X OR-FA). Aus Platzgriinden wurde hier auf die Einfiigung
eines Abkiirzungs-, Tabellen- und Abbildungsverzeichnis verzichtet. Diese finden
sich in der OR-Langfassung, ebenso wie ein Autorinnen- und Autorenverzeichnis
und ein Glossar.



Vorbemerkungen zu den OR-Fachausgaben

Vorbemerkungen zu den OR-Fachausgaben

Vorbemerkungen

Die OR-Fachausgaben bestehen aus den jeweiligen facherbezogenen Kapiteln des
,Orientierungsrahmens globale Entwicklung - Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
in der gymnasialen Oberstufe® (2025) und einer Kurzfassung des Orientierungs-
rahmens, in der die zentralen Gedanken der ibergeordneten Kapitel des Orientie-
rungsrahmens kompakt dargestellt werden.

Die 17 Fachbeitrige des neuen Orientierungsrahmens treffen Aussagen zur Ver-
ankerung von BNE im jeweiligen Fach und der jeweiligen Fachergruppe, zu Kom-
petenzen sowie zu didaktischen Konzepten. In Unterrichtsskizzen und ausfiihrli-
cheren Unterrichtsbeispielen wird zudem jeweils exemplarisch vorgestellt, wie BNE
im Unterricht praktisch integriert werden kann.

Insgesamt gibt es OR-Fachausgaben zu folgenden Fachern:

Gesellschaftliches Aufgabenfeld

e Sozialwissenschaften/Politische Bildung
e Geographie

e Wirtschaft

e Geschichte

e Religion

e Philosophie und Ethik

Sprachlich-literarisches Aufgabenfeld
e Deutsch

e Neue Sprachen

e Alte Sprachen

Kiinstlerisches Aufgabenfeld und Sport
* Musik und Theater

e Bildende Kunst

e Sport

Mathematisch-naturwissenschaftlich-technisches Aufgabenfeld
e Mathematik

e Biologie

e Chemie

e Physik

e Informatik

Ein Uberblick zu den Unterrichtsbeispielen der verschiedenen Facher findet sich in
Tabelle 4, S. 21.



Kurzfassung
KMK/BMZ-Orientierungsrahmen Globale Entwicklung
fiir die gymnasiale Oberstufe

Claire Grauer'

1 Einfilhrung

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE) mochte Lernende und Lehrende zu einer
vertieften Auseinandersetzung mit den aktuellen nachhaltigkeitsbezogenen Fragen,
Kontroversen und Problemstellungen anregen und ihnen dadurch Handlungsoptio-
nen erdffnen. Dem liegt die Auffassung zugrunde, dass die Herausforderungen und
Krisen unserer Zeit historisch verwurzelt sowie lokal und global miteinander ver-
woben sind. BNE fordert Werte und Kompetenzen wie Perspektivenwechsel und
Empathie, vernetztes Denken und Urteilsfahigkeit. Dadurch kénnen Lernende
Handlungsfahigkeit fiir eine nachhaltige Zukunftsgestaltung entwickeln und somit
zu dem Ziel beitragen, ein Leben in Wiirde fiir alle Menschen heutiger und zukiinf-
tiger Generationen zu ermdglichen. BNE orientiert sich an den 17 globalen Nach-
haltigkeitszielen (Sustainable Development Goals — SDGs), deren Unterziel 4.7 Bildung
als wesentlichen Faktor zur Umsetzung der Ziele benennt. Entsprechend beinhaltet
das UNESCO-Programm BNE 2030 nachhaltige Entwicklung als inhaltlichen Kern-
bestandteil aller Bildungsbereiche.

Eine Grundlage des Orientierungsrahmens Globale Entwicklung fiir die gymnasia-
le Oberstufe (im Folgenden OR fiir die gymnasiale Oberstufe) ist die Empfehlung
der Kultusministerkonferenz (KMK) zur Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in der
Schule (KMK 2024%). Diese versteht BNE explizit als integratives, emanzipatorisches
und wertebasiertes Bildungsprinzip mit hoher Anschlussfahigkeit an tibergeordne-
te Bildungsaufgaben, wie politische Bildung und Demokratiebildung, kulturelle und
interkulturelle Bildung, 6konomische Bildung und Verbraucherbildung. Dies er-
fordert eine didaktische Ausrichtung, die ,neben kognitiven Lernprozessen auch
das sozial-emotionale Lernen® fordert, ,das angesichts von Zukunftsidngsten von
Kindern und Jugendlichen [...] fir den Aufbau positiver Selbstkonzepte® (KMK
2024 11) notwendig ist.

Der OR fiir die gymnasiale Oberstufe leistet einen Beitrag zur Umsetzung von BNE
mit globaler Perspektive im Fachunterricht in fachiibergreifenden und facherver-
bindenden Beziigen in der gymnasialen Oberstufe, entsprechend den KMK-Bil-
dungsstandards fiir die Allgemeine Hochschulreife und den Einheitlichen Priifungs-
anforderungen fir die Abiturprifung der KMK (EPA). Mit Bezug auf
Leistungsfeststellungen bis hin zum Abitur bietet er Anregungen zu einer innova-
tiven Priifungskultur, u.a. mit Fokus auf Autonomie und Eigenverantwortung der
Lernenden. Dartiber hinaus setzt er Impulse fiir die Schulentwicklung (Whole School
Approach — WSA). Er baut auf den Strukturen des Orientierungsrahmens Globale
Entwicklung fiir die Sekundarstufe I (KMK ET AL. 2016) auf und versteht sich als

! Unter Mitwirkung des Redaktionsteams des neuen Orientierungsrahmens Globale Entwicklung fiir die gymnasiale
Oberstufe: Gerd Vetter, Till Winkelmann, Ralf Heinrich, Jan Hinze-Baden, Christina Berndt und Marcus Romer. Kom-
mentiert wurde die Kurzfassung von Silke Bell, Sonja Hellig, Nicola Pape und Wiebke Schwinger.
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Beitrag fiir schulische Bildung und Verwaltung auf allen Ebenen. Er bietet Grund-
lagen und Anregungen fiir den Kompetenzaufbau von Lehrenden und Lernenden,
die sie dabei unterstiitzen, sich fir eine lebenswerte Zukunft auf der Basis eines
werteorientierten und demokratischen Grundverstindnisses einzusetzen.

In dieser Kurzfassung werden die zentralen Gedanken der ibergeordneten Kapitel
des OR fiir die gymnasiale Oberstufe kompakt dargestellt (sieche Tabelle 1 fiir eine
Ubersicht zu den Kapiteln sowie ihren Autorinnen und Autoren).

| Tabelle 1: Ubersicht zu den libergeordneten Kapiteln des Orientierungsrahmens Globale
Entwicklung flr die gymnasiale Oberstufe und ihre Autorinnen und Autoren

Kapitel | Titel der rahmenden Kapitel Autorinnen und
Autoren

1 Einfithrung in den Orientierungsrahmen — Konzeptionelle Prof. Dr. Annette

und theoretische Grundlagen Scheunpflug,

Dr. Dorothea Taube

2 Wie kann motivierende und effektive BNE gelingen? Dr. Antje Brock,
Julius Grund,

Jorrit Holst

3 Lebensweltperspektiven der Jugendlichen Matthias Scholliers,
Dr. Claire Grauer

4 Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in einer digitalisierten Ralf Heinrich,

Welt Jan Hinze-Baden,

Matthias Scholliers,
Eike Volker,
Dr. Till Winkelmann

5 Leitbilder, Kompetenzen und didaktische Konzepte Jorg-Robert Schreiber

6 Umsetzung von BNE im Fachunterricht mit 17 fachbezogenen | Jorg-Robert Schreiber

Beitragen: (Kap. 6.1)

A Gesellschaftswissenschaftliches Aufgabenfeld (Fachkapitel | anschlieend folgen
Sozialwissenschaften / Politische Bildung, Geographie, die Beitrage von den
Wirtschaft, Religion, Philosophie / Ethik) 17 Facharbeitskreisen

B Sprachlich-literarisches Aufgabenfeld (Vorkapitel Sprachen,

Fachkapitel Deutsch, Neue Sprachen, Alte Sprachen)

C Kinstlerisches Aufgabenfeld und Sport (Fachkapitel Musik
und Theater, Bildende Kunst, Sport)

D Mathematisch-informatisch-naturwissenschaftlich-
technisches Aufgabenfeld (Fachkapitel Mathematik, Biolo-
gie, Chemie, Physik, Informatik)

7 BNE mit globaler Perspektive in der Lehrkraftebildung Prof. Dr. Claudia
Bergmiiller-Haupt-
mann,

Alexander Bramer,
Jens Kithne

8 BNE als Aufgabe fiir die ganze Schule — der Whole School Claudia Schanz

Approach
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! ! ! In dieser Kurzfassung finden Sie am Rand Querverweise zu den Kapiteln
der Langfassung des Orientierungsrahmens Globale Entwicklung, jeweils markiert
mit einem Buchsymbol in der zugeordneten Farbe des Kapitels in der Langfassung.

Die in Tabelle 1 genannten Beitrdge des OR fiir die gymnasiale Oberstufe fithren
in das Verstandnis von BNE ein und stellen Verbindungen mit Demokratie- und
Wertebildung her (Kapitel 1). Sie behandeln Rahmenbedingungen, die fiir eine BNE
von zentraler Bedeutung sind. Hierzu zdhlen neben einer aktivierenden, partizipa-
tiven und kollaborativen Lern- und Priiffungskultur die Emotionen (Kapitel 2) und
Lebenswelten von Jugendlichen (Kapitel 3) sowie eine Kultur der Digitalitét (Kapi-
tel 4). Nachdem Kapitel 5 in das Kompetenzmodell des Orientierungsrahmens ein-
gefiithrt hat, gehen die 17 fachbezogenen Beitrage in Kapitel 6 ausfiithrlich auf die
Verankerung von BNE in den jeweiligen Fachern ein und stellen fachbezogene
Teilkompetenzen, Unterrichtsthemen und -beispiele vor. SchliefSlich werden zent-
rale Ansétze der Umsetzung von BNE in der Lehrkraftebildung (Kapitel 7) sowie in
der Schulentwicklung (Kapitel 8) dargestellt.

Der Orientierungsrahmen wurde erstmalig als gemeinsames Projekt 2004 von
der Kultusministerkonferenz (KMK) und dem Bundesministerium fiir wirtschaft-
liche Zusammenarbeit und Entwicklung (BMZ) beschlossen. 2007 wurde der
erste Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich Globale Entwicklung im Rahmen
einer Bildung fiir nachhaltige Entwicklung verabschiedet. Die zweite und aktu-
alisierte Auflage mit dem erweiterten Fokus auf die Ficher der Sekundarstufe I
wurde 2016 veriffentlicht. Seiner Erweiterung auf die Sekundarstufe II in einer
eigenen Ausgabe wurde in der KMK-Amtschefkonferenz 2019 zugestimmt. Diese
wurde am 16.10.2025 von der 5. Bildungsministerkonferenz der KMK als ,,Orien-
tierungsrahmen Globale Entwicklung — Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
in der gymnasialen Oberstufe” verabschiedet.

2 Orientierung am Leitbild der nachhaltigen Entwicklung

Nachbhaltigkeit ist ein interdisziplindres Wissenschaftsfeld und ein grundlegendes
Prinzip von Zukunftsorientierung. Nachhaltigkeitsbezogene Fragen sind daher von
Relevanz fiir alle Schulfacher, Fachwissenschaften und ihre Fachdidaktiken (siehe
Kap. 1 des OR: Einfiihrung in den Orientierungsrahmen — Konzeptionelle und theore-
tische Grundlagen, Annette Scheunpflug und Dorothea Taube).

Die konzeptionellen Grundlagen des Orientierungsrahmens Globale Entwicklung
basieren auf dem Leitbild der nachhaltigen Entwicklung. Nachhaltige Entwicklung
umfasst danach Multidimensionalitdt und Multiperspektivitat unter maf3geblicher
Beriicksichtigung nicht zu tiberschreitender planetarer Grenzen, zentraler mensch-
licher Bediirfnisse und der Generationengerechtigkeit weltweit. Dies wird zum
Beispiel durch das Modell der Donut-Okonomie von Kate RaworTH (2018) deutlich,
das die Grenzen wirtschaftlichen Handelns abbildet: die planetaren Grenzen (6ko-
logische Decke; duflere Grenze) sowie das soziale Fundament des Wohlstands (in-
nere Grenze). Da die Uberschreitung der planetaren Grenzen das gesamte Leben
auf der Erde auf Dauer bedroht, ist die 6kologische Dimension in diesem Modell
von zentraler Bedeutung,.

! Kap. 1

Langfassung
S.24-57
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| Abbildung 1: Modell der Donut-Okonomie (RAWORTH 2018)

Das Leitbild der nachhaltigen Entwicklung adressiert globale Entwicklungszusam-
menhinge und -dimensionen. Ihr Zusammenspiel ist komplex und von vielen ver-
schiedenen Interessen bestimmt. Zu treffende Entscheidungen sind daher hiufig
durch daraus resultierende Zielkonflikte determiniert. BNE hat daher zum Ziel, das
Verstandnis Lernender dafiir zu fordern, dass es diese Zielkonflikte gibt und nach-
haltigkeitsbezogenes Handeln entsprechend bedeutet, stets bewusst zwischen be-
stehenden Konflikten abzuwégen, um entstehende Nachteile moglichst gering zu
halten. Der Orientierungsrahmen mit seinem Kompetenzansatz der drei Schritte
Erkennen, Bewerten und Handeln mochte Lernende entsprechend darin unter-
stiitzen, diesen Herausforderungen l6sungsorientiert zu begegnen.
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| Abbildung 2: Leitbild der nachhaltigen Entwicklung (SCHREIBER 2016)

soziale
Gerechtigkeit

Kultur

okologisci
Vertraglichk

Politik

demokratische
Politikgestaltung

Gerechtigkeit wettwe'

Quelle: KMK/BMZ/EG 2016: Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich Globale Entwicklung.
2., aktualisierte und erweiterte Auflage, Cornelsen. © Jorg-Robert Schreiber

Im Nachhaltigkeitsverstandnis des Orientierungsrahmens bewegen sich die jewei-
ligen Fragen in einem Spannungsfeld der vier Zieldimensionen

soziale Gerechtigkeit,

okologische Vertraglichkeit,
demokratische Politikgestaltung,
wirtschaftliche Leistungsfahigkeit.

Das Leitbild der nachhaltigen Entwicklung bietet Lernenden und Lehrenden Orien-
tierung zum Verstandnis und zur Analyse von Zielkonflikten zwischen den einzel-
nen Dimensionen. Da sich dieses Spannungsfeld nicht auflosen lasst, unterstiitzt
BNE Lernende dabeli, solche Zielkonflikte und Dilemmata zu erkennen und abzu-
wagen, was dies jeweils fiir individuelles und gesellschaftliches Handeln im Sinn
der Nachhaltigkeit bedeutet. Das Ziel besteht darin, dass sich Lernende wie Leh-
rende entsprechende Handlungskompetenzen erarbeiten.
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| Abbildung 3: Entwicklungsdimensionen und Zielkonflikte (SCHREIBER 2016)
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\ Demokratie, /
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Quelle: KMK/BMZ/EG 2016: Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich Globale Entwicklung.

2., aktualisierte und erweiterte Auflage, Cornelsen. © Jorg-Robert Schreiber
3 Einfiihrung in das Verstandnis einer Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE) ist ein Bildungsprinzip, das sich aus
einer Vielzahl historischer Entwicklungslinien und Bildungsansétzen speist (siehe

B Kap. 1 fiir weitergehende Ausfithrungen Kap. 1 des OR fiir die gymnasiale Oberstufe). Sie
Langfassung  versteht sich als gleichermaf3en relevant fiir alle Bildungsbereiche (von der Kita bis
S.24-57 zur Schule und Hochschule, in der auflerschulischen Bildung und somit fiir das

lebenslange Lernen). Die Umsetzung von BNE wird durch internationale und na-
tionale Rahmenwerke gefordert, etwa das UNESCO-Programm ESD for 2030 (UNESCO
2021), die deutsche Nachhaltigkeitsstrategie (DEUTSCHE BUNDESREGIERUNG 2025)
oder die BNE-Empfehlung der Kultusministerkonferenz (KMK 20242).

Unter anderem in der UNESCO-Strategie ,Bildung fiir nachhaltige Entwicklung:
eine Roadmap” (UNESCO 2021) werden funf prioritire Handlungsfelder konkreti-
siert:

1. politische Unterstiitzung,

2. ganzheitliche Transformation von Lern- und Lehrumgebungen (Whole School
Approach),

Kompetenzentwicklung von Lehrenden,

Starkung und Mobilisierung der Jugend und

5. Forderung nachhaltiger Entwicklung auf lokaler Ebene.

W
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Dabei steht die Perspektive der Lernenden im Vordergrund:

,Fiir die Schule bietet Bildung fiir nachhaltige Entwicklung Chancen einer
Neuausrichtung schulischen Lernens. Eine an BNE ausgerichtete Unterrichts-
und Schulentwicklung sollte insbesondere aus dem Blickwinkel der Schiilerin-
nen und Schiiler, anhand ihrer Bediirfnisse und Interessen entwickelt werden.
Damit wird zukunftsfihiges und transformatives Denken und Handeln zu einem
bedeutenden Aspekt schulischer Prozesse.” (KMK 20242 S. 2)

Der Orientierungsrahmen mochte in diesem Sinn zur Gestaltung einer hochwerti-
gen Unterrichts- und Schulentwicklung beitragen. Dazu passen insbesondere An-
satze transformativer Bildung bzw. transformativen Lernens, wobei Transforma-
tion in diesem Kontext bedeutet, dass BNE zu positiven gesellschaftlichen
Verdnderungen hin zu starkerer sozialer Gerechtigkeit und planetarer Nachhaltig-
keit beitragen mochte (weiterfiihrend UMwWELTBUNDESAMT 2021: insbesondere 15 ff.).

Durch das Berufen auf global geteilte Werte und in Bezug auf die 17 SDGs stellt
BNE einen wichtigen Beitrag zur demokratiebezogenen Bildung dar. Insbesondere
die Forderung von Reflexionskompetenz und der Fahigkeit, mit Unsicherheit um-
zugehen, ermoglicht Lernenden, sich an gesellschaftlichen Diskursen und Entschei-
dungsprozessen zu beteiligen. Ebenso entwickeln Lernende dadurch ein Verstand-
nis von Vielfalt und Komplexitat als Chancen gesellschaftlicher Entwicklung. Zum
besseren Verstdandnis, was Lernende der gymnasialen Oberstufe aktuell bewegt,
bietet das folgende Kapitel Einblicke in ausgewahlte aktuelle Studien zu den Lebens-
welten junger Menschen.

4 Gesellschaftliche Relevanz von BNE: Lebenswelten junger
Menschen

Junge Menschen erleben ihre Gegenwart und Zukunft oft als unsicher angesichts
der sich schnell &ndernden Rahmenbedingungen, des Klimawandels und der Viel-
zahl globaler Krisen (siehe weitergehend Kap. 3 des OR: Lebenswelten der Jugend-
lichen, Matthias Scholliers und Claire Grauer). Zugleich berichten viele jedoch auch,
positiv auf ihre personliche Zukunft zu blicken. Der fiir BNE zentrale Umgang mit
Ambivalenz ist also bereits Realitat der Lernenden. Im Folgenden werden einige
Haupterkenntnisse aktueller Studien vorgestellt, die illustrieren, wie junge Menschen
ihre gegenwartigen Lebenswelten wahrnehmen. Daran anschlielend werden Schluss-
folgerungen fiir die Umsetzung von BNE in der gymnasialen Oberstufe gezogen.

4.1 Lebensweltperspektiven der Jugendlichen

Junge Menschen wiinschen sich, besser fiir die gegenwartigen gesellschaftlichen
Herausforderungen, deren Auswirkungen sie spiiren, vorbereitet zu werden (fiir eine
tabellarische Ubersicht der im Folgenden zitierten Studien und ihrer zentralen Inhal-
te siehe Kap. 3.2 des OR). Von Bedeutung sind dabei vor allem drei Gesichtspunkte.

Zufriedenheit mit dem eigenen Leben und Vorstellungen von der Zukunft:
Jugendliche erleben ihren Alltag als ambivalent. Einerseits sind die Folgen der
Corona-Pandemie weiterhin prasent und in der , Trendstudie Jugend in Deutschland.

! Kap. 3
Langfassung
S.68-96

B Kap.3.2
Langfassung
S. 74f1.
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! Kap. 4
Langfassung
S.97-136

10

Verantwortung fiir die Zukunft? Ja, Aber® (SCHNETZER ET AL. 2024) geben viele
junge Menschen an, mentale Belastungen zu erleben. Laut jiingster Shell-Jugend-
studie (ALBERT & QUENZEL 2024) sorgen sie sich vor Krieg in Europa, steigender
Armut und Arbeitslosigkeit, vor Umweltverschmutzung und Klimawandel sowie
zunehmender Feindseligkeit zwischen Menschen. Zugleich sieht eine Mehrheit die
Gesellschaft in der Lage dazu, die aktuellen Herausforderungen zu bewéltigen, und
glaubt, dass sich ihre personliche Zukunft positiv entfalten wird — so die Studie
~Einstellungen und Sorgen der jungen Generation Deutschlands® (L1z MoHN CEN-
TER 2023).

Was ihnen wichtig ist: Viele junge Menschen beschéftigen Fragen des Klima-
wandels und des Umweltschutzes oft verbunden mit Gefithlen von Ohnmacht,
Trauer und Wut angesichts der erlebten globalen Nachhaltigkeitsprobleme, wie das
,Greenpeace Nachhaltigkeitsbarometer 2021“ (Kress 2021) feststellt. Dies wiederum
nehmen laut der Studie ,Zukunft? Jugend fragen! — 2021. Umwelt, Klima, Wandel
- was junge Menschen erwarten und wie sie sich engagieren” viele von ihnen zum
Anlass, sich gesellschaftlich zu engagieren (BMUV & UMWELTBUNDESAMT 2021).
Von Politikerinnen und Politikern erwarten sie, dass diese Entscheidungen treffen,
die die Zukunftsfiahigkeit der Erde und damit auch den gesellschaftlichen Zusam-
menhalt erhalten.

Einstellungen zur Politik: Jugendliche fiihlen sich von der Politik allein gelassen
und nicht ausreichend vertreten (Kress 2021). Wihrend Interesse und Bereitschaft,
sich in politischen Parteien zu engagieren, sinken, gibt die Mehrheit junger Men-
schen an, an Politik interessiert zu sein und sich gesellschaftlich engagieren zu
wollen. Dabei lasst sich ein Gefalle zwischen jenen aus einkommensstarken und
einkommensschwachen Schichten beobachten (L1z MouN CENTER 2023).

4.2 Was bedeutet dies fiir Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in der
gymnasialen Oberstufe?

Die erlebten Herausforderungen zeigen einen hohen Bedarf, Bildung starker an den
Zielen der nachhaltigen Entwicklung auszurichten. Geférdert werden sollten ins-
besondere iibergreifende Kompetenzen, die Lernende befahigen, Herausforderungen
einer noch unbekannten Zukunft zu bewéltigen. Dazu gehoren u.a., Kreativitit,
kritisches Denken, interkulturelle Kommunikation sowie eine Kultur der Digitalitét
(siehe auch Kap. 4 des OR). Ferner beinhaltet dies die Umsetzung selbstregulierten
Lernens zur Ausbildung von Selbstwirksamkeit und die stirkere Anpassung von
Bildungsprozessen an individuelle Bediirfnisse und Lerntypen.

Von Relevanz sind auch Fragen nach der beruflichen Orientierung. Viele Jugend-
liche empfinden bestehende diesbeziigliche Angebote wie Berufspraktika, Bildungs-
partnerschaften und Bildungsplane als unzureichend, da ihnen héufig eine klare
Vorstellung iiber ihren beruflichen Weg fehlt, wie es die Studie zur ,Berufsorien-
tierung Jugendlicher in Deutschland® (SCHLEER & CALMBACH 2022) herausarbeitet.
Angesichts der geschilderten Auseinandersetzung Jugendlicher mit gesellschaftlichen
Themen gewinnen Fragen der nachhaltigen Entwicklung in Bezug auf die Berufs-
wahl zunehmend an Stellenwert. BNE-bezogene Angebote in der gymnasialen
Oberstufe konnen hier ansetzen und thematisieren, wie sich dies hinsichtlich der
Ausbildungs- oder Studienwahl beriicksichtigen lasst. Dies setzt ein inhaltliches
Verstandnis nachhaltiger Entwicklung voraus sowie das Wissen um die Bedeutung
fachiibergreifenden, interdisziplinaren Lernens und Denkens. Hier sind insbeson-
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dere die Konzepte der berufsbezogenen BNE (BBNE) anschlussfahig, da sie BNE
mit berufsbezogenem Handeln verkniipfen.

4.3 Wie kann motivierende und effektive BNE gelingen?

Schule kommt die Aufgabe zu, angemessen auf die Gestaltung der Zukunft vorzu-
bereiten. Hierzu gehort auch, ,epochaltypische Schliisselprobleme® (KLark1 1996)
zu (er)kennen und ihre Losungen mitgestalten zu kénnen. Vor diesem Hintergrund
befindet sich BNE im Zentrum schulischer Lern- und Bildungsaufgaben und es stellt
sich die Frage, wie es gelingen kann, dass BNE motivierend wirkt und sich effektiv
vollzieht (siehe weiterfithrend Kap. 2 des OR: Wie kann motivierende und effektive
BNE gelingen? Rahmenbedingungen und Wege erfolgreicher Umsetzung, Antje Brock,
Julius Grund und Jorrit Holst).

Solch eine gelingende BNE beginnt mit dem grundlegenden Verstandnis der Ziele
schulischer Bildung und deren Gewichtung: Was sollte angesichts des hohen Pro-
blem- und Nachhaltigkeitsbewusstseins in der breiten Bevolkerung und bei Jugend-
lichen an Gewohntem und Bewéhrtem weitergegeben werden? Wie viel Neues
gehort, angesichts der groflen Transformationsherausforderungen, zu angemesse-
ner Zukunftsvorbereitung? Konkret kénnen auf verschiedenen Ebenen die Weichen
fiir motivierende und effektive BNE gestellt werden. Dazu zahlt, dass neben Wis-
sensvermittlung die Rolle von Emotionen zentral fiir BNE ist. Dies gilt nicht nur
fiir den Kontext BNE, hier jedoch besonders, da sich Jugendliche in ihrer Lebens- und
Zukunftsgestaltung haufig bereits durch Nachhaltigkeitskrisen betroffen fiihlen.
Hierbei empfehlen Brock, Grund und Holst, von der Lebenswelt der Lernenden
auszugehen und dabei auch den emotionalen Umgang mit Nachhaltigkeitskrisen
zu thematisieren. Es gilt, Austauschformate zu schaffen, Emotionswissen zu ver-
mitteln oder Perspektivenwechsel vorzunehmen. Zudem sind kollektive Lerner-
fahrungen ebenso wichtige Bestandteile wie das Wissen darum, welche Handlungen,
auch iiber den eigenen Fuflabdruck hinaus, wirklich grofie Effekte haben.

Zu wirksamer BNE z#hlt zudem, iber die Wissensvermittlung hinaus die gesamten
Ablaufe an Schulen auf ihren Beitrag zur nachhaltigen Entwicklung hin zu tiber-
prifen und daran zu orientieren (Whole School Approach; HOLST ET AL. 2024). Dabei
ist nachhaltigkeitsorientierte Schulentwicklung gepragt von der gemeinsamen
Gestaltung durch verschiedene Personengruppen — neben Lernenden und Lehren-
den auch Eltern, technisches Personal, auflerschulische Kooperationspartner sowie
die Kommunen als Schultriger. Die Schulleitungen nehmen hier eine besonders
pragende Rolle ein, indem sie Prioritaten setzen und bestimmte Werte in Schulen
starken. Verschiedenste Studien belegen, dass eine koharente institutionelle Aus-
richtung an Nachhaltigkeit nicht nur den Zielen der Vereinten Nationen und den
KMK-Empfehlungen entspricht, sondern auch dem Interesse von Lernenden, Leh-
renden und Schulleitungen (u.a. GRUND & Brock 2022).

BNE gelingt zudem durch fachiibergreifenden und facherverbindenden Unterricht.
Dadurch kann starker vom Alltag von Lernenden sowie der realen Welt ausgegan-
gen werden, um zu ergriinden, wie sich Nachhaltigkeitsprobleme manifestieren und
wie zu ihren Losungen beigetragen werden kann. Dies reicht iiber einzelne Fach-
disziplinen hinaus und somit hat facheriibergreifende, l6sungsorientierte BNE das
Potenzial, die Uberzeugung zu stiarken, selbst einen positiven Unterschied machen
zu konnen. Zudem ist eine tiefgreifende Verankerung von BNE in den Strukturen
des Bildungsbereichs, etwa in Form einer weiteren Verstetigung in Schulgesetzen,
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Curricula, sowie in der Aus- und Fortbildung von Lehrenden wesentlich. Konse-
quenterweise wiirde eine Ausrichtung an BNE und den damit verbundenen Kom-
petenzen zu einem zentralen Bestandteil des Verstandnisses hochwertiger Bildung
werden. All diese Ebenen tragen zu der Erfahrung bei, dass Schule als zentraler Ort
tiir Zukunftsvorbereitung fungiert und zur aktiven Mitgestaltung beféhigt.

4.4 BNE in einer digitalisierten Welt

Digitalisierung beeinflusst Gegenwart und Zukunft der Lernenden tiefgreifend.
Aktuell erleben wir diesbeziiglich fundamentale gesellschaftliche und politische
Umbriiche, deren Auswirkungen teilweise bereits deutlich werden, aber in ihrer
Reichweite (noch) nicht absehbar sind. Sie betreffen gleichermaflen das Selbstver-
standnis des Menschen und unser Verstdndnis von Gesellschaft. BNE in einer di-
gitalisierten Welt méchte Lernende deswegen zu einer Auseinandersetzung damit
anregen, wie Digitalisierung und nachhaltige Entwicklung zusammenhéangen
(siehe weitergehend Kap. 4 des OR: Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in einer
digitalisierten Welt, Ralf Heinrich, Jan Hinze-Baden, Matthias Scholliers, Eike Volker,
Till Winkelmann).

Zwar nutzen Lernende in allen Lebensbereichen digitale Medien, der Umgang damit
muss aber padagogisch eingebettet werden, da eine autonome und souverane Rou-
tine nicht vorausgesetzt werden kann (KMK 2021: 7). Sie benétigen daher Hand-
lungskompetenzen, mit denen sie sich an einer nachhaltigen Gestaltung einer di-
gitalisierten Welt beteiligen und sich hinsichtlich einer globalen Kultur der
Digitalitat? und einer digitalen Resilienz positionieren kénnen.

Hier sind die grundlegenden Analysen des Wissenschaftlichen Beirats der Bundes-
regierung Globale Umweltveranderungen (WBGU) (2019) von Bedeutung, die in
ihrer Perspektive zeitlich tiber die Agenda 2030 hinausweisen und die Zusammen-
héange zwischen Digitalisierung und nachhaltiger Entwicklung in Form von drei
Dynamiken aufzeigen: Neben der zentralen Frage nach Chancen und Risiken der
Digitalisierung fiir Nachhaltigkeit (erste Dynamik) geht es darum, den fundamen-
talen gesellschaftlichen Systemrisiken der digitalen Revolution begegnen zu kénnen.
Personlichkeitsbildung, Selbstregulationskompetenzen und Mitgefiihl konnen beim
konstruktiven Umgang mit der Wucht der Veranderungen helfen (zweite Dynamik).
Und schliefilich hat die Digitalisierung auch Auswirkungen auf das Selbstverstéand-
nis des Menschen in seinem Verhaltnis zur Mitwelt und Technik (dritte Dynamik).

Bezogen auf Bildung bedeutet dies, dass mittels digitaler Technologien z.B. der
Zugang zu Bildungsangeboten verbessert und neue Mdoglichkeiten im Bereich der
Individualisierung geschaffen werden kénnen. So kann etwa das Verstandnis Ler-
nender fiir komplexe und globale Herausforderungen nachhaltiger Entwicklung
wie Klimawandel oder Biodiversitatsverlust angeregt werden, indem diese Prozes-
se durch den Einsatz von Modellierungstools simuliert werden. Dabei sollte immer
auch mitgedacht werden, dass Lernende Risiken der Digitalisierung erkennen und
bewerten. Beispielsweise konnten Arbeitsstandards und der Ressourcenbedarf bei

2 Diese Kultur der Digitalitat - der Begriff wurde erstmals von Felix STALDER (2016) gepragt - wird hier bewusst normativ,
im Sinn nachhaltiger Entwicklung definiert: Padagogisches Ziel ist eine reflektierte, aktiv-gestalterische Haltung in
analogen wie digitalen Raumen, also ein verantwortlicher, kommunikativer, ebenso kreativ-mutiger wie kollaborativer
Umgang mit digitalen Medien, nicht nurin der Schule. Siehe dazu u. a. DEUTSCHER ETHIKRAT (2023: 41): ,,Digitalisierung
ist kein Selbstzweck. Der Einsatz sollte nicht von technologischen Visionen, sondern von grundlegenden Vorstellungen
von Bildung, die auch die Bildung der Personlichkeit umfassen, geleitet sein®.



Kurzfassung KMK/BMZ-Orientierungsrahmen Globale Entwicklung fiir die gymnasiale Oberstufe

der Herstellung und dem Einsatz von IT-Hard- und Software, die Verstiarkung be-
stehender Ungleichheiten und Machtkonzentrationen durch die Ausgrenzung ar-
merer Menschen von digitaler Teilhabe oder der Ausbau der Marktmacht einzelner
IT-Unternehmen thematisiert und kritisch bewertet werden.

Relevant fiir Lernende in diesem Kontext ist hier insbesondere auch die Fahigkeit,
digitale Technologien und Tools kritisch zu reflektieren. Derzeit erleben wir etwa
einen rasanten Fortschritt der KI, die von jungen Menschen offensiv genutzt wird,
wihrend bestehende Strukturen, auch im Bildungssystem, kaum Schritt halten
konnen. Ein hilfreicher, weltweit rezipierter Ansatz dazu ist die ,21°** Century Edu-
cation®, die 2024 auf das Themenfeld KI (kinstliche Intelligenz) erweitert wurde
(FADEL ET AL. 2024). Auch die ,Handlungsempfehlung fiir die Bildungsverwaltung
zum Umgang mit kinstlicher Intelligenz in schulischen Bildungsprozessen® (KMK
2024°) nimmt Bezug auf die Zukunftskompetenzen (4 K) und betont entsprechend,
dass es neben starkerer Unterstiitzung der Lehrkrafte auch einer Veranderung der
Prifungskultur in dem Sinn bediirfe, dass ,hilfsmittelunterstiitzte, lingerfristig
vorbereitete, kollaborative sowie dialogische [...] Leistungen [...] im Rahmen einer
Prasentation erbracht werden® (KMK 2024": 7).

Fir das Themenfeld KI niitzlich sind zudem die KI-Kompetenzrahmen fiir Lehren-
de (UNESCO 2024") und fiir Lernende (UNESCO 2024%) der UNESCO, die beide auf
der UNESCO-Empfehlung zur Ethik der KI (DEuTscHE UNESCO-Kommission 2023)
basieren. Die Empfehlung stellt menschliche Fahigkeiten und Bediirfnisse ins Zen-
trum und betont, dass Menschenrechte und Grundfreiheiten wahrend des gesamten
Lebenszyklus von KI-Systemen geachtet, geschiitzt und geférdert werden miissen.
Zugleich sollen Umwelt und Okosysteme geschiitzt und geférdert werden, denn sie
sind die existenzielle Voraussetzung dafiir, dass die Menschheit und andere Lebe-
wesen Nutzen aus dem KI-Fortschritt ziehen konnen.

Im Sinn einer hochwertigen ,Bildung in der digitalen Welt” (SDG 4; KMK 2021,
2024) konnen und sollten die Lernenden in diesen Diskurs einbezogen werden und
ihn mitgestalten konnen, gerade in der Oberstufe — ebenso wie Eltern, Bildungs-
partnerinnen und -partner sowie alle anderen am Schulleben Beteiligten.

5 Didaktische Ansatze und der Kompetenzansatz des
Orientierungsrahmens

Der didaktische Ansatz des Orientierungsrahmens beruht auf finf Leitideen:

1. Orientierung an Leitbildern der nachhaltigen Entwicklung,

2. Analyse von Entwicklungsprozessen auf unterschiedlichen Handlungsebenen,

3. BNE-Prinzipien, Lernformate und Methoden,

4. lebensweltorientierter Umgang mit Vielfalt und Fahigkeiten zum Perspektiven-
wechsel,

5. Wissenschaftspropadeutik in der gymnasialen Oberstufe.

Er verfolgt damit das Kernanliegen, komplexere Verstandnisse von Entwicklung zu
fordern, die bestehenden Spannungen zwischen Wissen und Handeln und die oben
erwahnten Zielkonflikte der verschiedenen Dimensionen nachhaltiger Entwicklung
zu thematisieren. Der Orientierungsrahmen verwendet dazu ein Kompetenzmo-
dell im Dreischritt Erkennen — Bewerten — Handeln. Bevor dies erlautert wird,
erfolgt eine kurze Ubersicht iiber empirische Befunde zur Didaktik der BNE.

13
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5.1 Empirische Befunde und Didaktik einer BNE mit globaler
Perspektive

Es gibt einen wachsenden Forschungszweig zur Ausdifferenzierung von Nachhal-
tigkeitskompetenzen und zu den dazu geeigneten Lehr-Lern-Settings (siehe weiter-
fithrend Kap. 1.2.1 des OR). Als zentral gilt hier die Reflexionskompetenz als Vor-
aussetzung fiir den Umgang mit Komplexitat und Unsicherheit. Ebenso bedeutsam
ist die kontinuierliche Erfahrung von Selbstwirksamkeit der Lernenden (siehe z.B.
TauBE 2022). Schulen kommt hier auch insofern eine wichtige Rolle zu, als junge
Menschen einen Grofteil ihres Alltags dort verbringen. Schule wird dadurch zum
Erprobungsraum der Aneignung von Handlungswissen. Sie kann und sollte das
Herstellen lebensweltlicher Beziige zum Alltag der Lernenden leisten, da das Ver-
mitteln von Faktenwissen allein nicht ausreicht, um Menschen zu nachhaltigkeits-
orientiertem Handeln zu motivieren (BERGMULLER ET AL. 2019).

Neben der methodisch-didaktischen Kompetenz ist die Haltung der Lehrenden von
Bedeutung. Neigen sie dazu, stark vereinfachende Perspektiven einzunehmen oder
moralisierende Appelle zu nutzen und Fragen nach Komplexitat und Uneindeutig-
keit auszuklammern, fithrt dies oft zu einer vereinfachten Darstellung vermeintlich
richtigen oder falschen Verhaltens im Kontext von Nachhaltigkeit. Dies wiederum
erreicht viele der Lernenden nicht, da sie ihren Alltag vielfach als von Widersprii-
chen gekennzeichnet erleben. Als wirkungsvoll haben sich hier didaktische An-
sitze gezeigt, die die Reflexionsfahigkeit Lernender fordern, indem sie den Umgang
mit kontroversen Themen und Unsicherheit in den Mittelpunkt von Lehr-Lern-Set-
tings stellen, wie z.B. Dilemmatadiskussionen (siehe die jeweiligen fachbezogenen
Kapitel fiir weitergehende methodische Anregungen). Dies wiederum bedeutet, dass
Lehrende entsprechende Fahigkeiten wahrend ihrer Aus- und Weiterbildung er-
lernen miissen (siehe auch Kap. 7 des OR).

5.2 Das Kompetenzmodell des Orientierungsrahmens:
Erkennen - Bewerten - Handeln

Das integrative Kompetenzmodell des OR fiir die gymnasiale Oberstufe ist angelehnt
an die Definition der Schliisselkompetenzen der OECD (RYCHENE SALGANIK 2003),
die bundesweit geltenden KMK-Bildungsstandards fiir einzelne Facher sowie die
tiir die Abiturpriifung verbindlichen EPA (KMK 2018, 2024°) (weitergehend siehe
dazu Kap. 5 des OR: Leitbilder, Kompetenzen und didaktische Konzepte, Jorg-Robert
Schreiber). Damit ist das Ziel verbunden, kognitive und emotionale Fahigkeiten am
Leitbild der nachhaltigen Entwicklung werteorientiert auszurichten. Der Orientie-
rungsrahmen Globale Entwicklung basiert auf diesem Kompetenzmodell, das 2007
etabliert wurde (KMK, BMZ & ENGAGEMENT GLOBAL 2007) und seitdem erweitert
und aktualisiert wird.? Der hier verwendete Ansatz beinhaltet elf Kernkompetenzen
der Bereiche Erkennen, Bewerten und Handeln. Er gliedert nachhaltigkeitsrele-
vante Themen kriteriengeleitet in 21 Bereiche, die sich den Nachhaltigkeitszielen
der Agenda 2030 zuordnen lassen.

3 Das entsprichti.w.S. den Grundelementen des Konzepts der Gestaltungskompetenz (DE HAAN 2008).
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5.3 Grundlagen des Kompetenzmodells: Kompetenzbereiche und
Kernkompetenzen

Die elf Kernkompetenzen stellen den Ausgangspunkt fiir ein Kompetenzmodell dar,
das durch zugeordnete Fachkompetenzen und — auf der Unterrichtsebene — durch
spezifische Kompetenzen mit Bezug zu konkreten Inhalten ergénzt wird (siehe
weiterfithrend Kap. 5.7 in dieser Kurzfassung sowie die fachbezogenen Abschnitte
in Kap. 6 des OR).

| Abbildung 4: Das Kompetenzmodell des Orientierungsrahmens (nach SCHREIBER 2016,
2025)

Kompetenzen sind Dispositionen zur Bewaltigung bestimmter Anforderungen.
Sie werden BNE- bzw. fachspezifisch formuliert und an bestimmten Inhalten erworben.

Kompetenzmodell

des BNE-Orientierungsrahmens

zu den Zuordnung von
11 BNE-Kernkompetenzen Fachkompetenzen

Gliederung in die Kompetenzbereiche
Erkennen — Bewerten — Handeln

Spezifische Kompetenzen
entsprechen der Aufgabenformulierung

Quelle: KMK/BMZ/EG 2016: Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich Globale Entwicklung. © Jorg-Robert Schreiber

Die Gliederung in die drei Kompetenzbereiche Erkennen, Bewerten und Handeln
verdeutlicht komplementare Elemente eines ganzheitlichen Kompetenzbegritfs. Die
drei Bereiche entsprechen erwiinschten Lernschritten, sollen allerdings kein kon-
sequentes didaktisches Nacheinander in der Konzeption des Unterrichts nahelegen.
Vielmehr sind sie miteinander verbunden und Lernschritte erfolgen zirkular, indem
entsprechende Kompetenzen immer weiter aus- und aufgebaut werden.

Im Kompetenzbereich Erkennen wird die zielgerichtete Erarbeitung von Wissen
besonders hervorgehoben, da es aufgrund der exponentiellen Zunahme von Wissen
in den relevanten Disziplinen immer schwieriger wird, Grundwissensbestande zu
definieren und fortlaufend zu aktualisieren. Erforderliches fachiibergreifendes
Orientierungswissen macht sich an den vorgeschlagenen Themen von BNE fest
(siehe Tabelle 8, Kap. 5 des OR). Wissenserarbeitung umfasst auch die Fahigkeit,
Fakten zu priifen und hinsichtlich ihrer Aussage zu analysieren sowie auf dieser
Grundlage Wissen zu einer Vielzahl von Themen zu konstruieren und zu vernetzen.
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In der unterrichtlichen Praxis sollte dies stets mit dem Erwerb digitaler Anwen-
dungs- und Kommunikationskompetenzen verbunden werden.

Der Kompetenzbereich Bewerten schliefit hier an, indem er Fahigkeiten wie den
kritischen Einsatz von Medien und digitalen Anwendungen, z.B. KI, sowie die
Kompetenz, Eignung und Wert bestimmter Informationen und ihrer Quellen zu
erkennen, beinhaltet. Der Kompetenzbereich Bewerten bezieht sich in der BNE
einerseits auf den allgemeinen und teils grundlegenden Diskurs tiber Entwicklungs-
und Globalisierungsfragen, ist aber andererseits auch auf die Beurteilung konkreter
Entwicklungsmafinahmen ausgerichtet. In beiden Fillen ist ein Bezug auf Grund-
und Volkerrechte, auf Normen, Werte, politische Vereinbarungen und Leitbilder
erforderlich. Ganz grundlegend geht es im Kompetenzbereich Bewerten um kritische
Reflexion sowie das Erkennen und Abwiagen unterschiedlicher Werte durch Forde-
rung der Fahigkeit Lernender zum Perspektivenwechsel. Beides ist Voraussetzung
fiir ,Solidaritat und Mitverantwortung fiir Mensch und Umwelt®, die den Ubergang
zum Kompetenzbereich Handeln markieren.

Der Kompetenzbereich Handeln fordert solche Kompetenzen, die reflektiv an
Werte gebunden sind. Lernende sollen die Fahigkeit erwerben, das eigene Verhalten
im Kontext nachhaltiger Entwicklung kritisch zu reflektieren und schon im Lern-
prozess an der zukunftsfahigen Gestaltung ihrer Schule oder anderer Teilbereiche
der Gesellschaft mitzuwirken. Dies beinhaltet etwa die Entwicklung von Fahig-
keiten zu Konfliktlosung und Verstiandigung, Ambiguitatstoleranz, Kreativitat und
Innovationsbereitschaft sowie Fahigkeiten zur Partizipation und Mitgestaltung von
Entwicklungsprozessen. Dazu gehort insbesondere auch der bewusste Umgang mit
Zielkonflikten im Kontext nachhaltiger Entwicklung. Hier gibt es in vielen Féllen
nicht die ,richtige” Losung. Vielmehr miissen Entscheidungen anhand einer Ab-
wagung von Alternativen getroffen werden.

Komplexe Situationen und ein als immer schneller empfundener gesellschaftlicher
Wandel erfordern zudem, mit Ungewissheit und widerspriichlichen Anspriichen
umgehen zu konnen. Schulische Bildung sollte dabei nicht nur den Erwerb der
Fahigkeit zu nachhaltigem Handeln férdern, sondern auch die im Kompetenzbegriff
nach WEINERT (2001) enthaltenen motivationalen und volitionalen Komponenten
in Gestalt von Handlungsbereitschaft beriicksichtigen. Fiir das Handeln sind moti-
vationale Faktoren oft entscheidender als Wissen. Diese wiederum werden durch
eigenverantwortliches Lernen und Partizipation Lernender im gesamten schulischen

Alltag gefordert.

Die Einbindung des Kompetenzmodells in den schulischen Unterricht unterstiitzt
die Gestaltung schulinterner Curricula in diesem Sinn (siehe weitergehend Kap. 5.9
des OR). Wahrend die Schulen einerseits an Vorgaben durch Bildungspléne und
EPA gebunden sind, verfiigen sie auch iiber eigene Gestaltungsmoglichkeiten im
Rahmen der schuleigenen Profile und Schwerpunkte. Im Kontext der BNE geschieht
dies sinnvollerweise im Lauf eines Schulentwicklungsprozesses im Sinn des Whole
School Approach (siehe auch Kap. 6.2 dieser Kurzfassung sowie Kap. 8 des OR).
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| Tabelle 2: BNE-Kernkompetenzen (aus OR fiir die gymnasiale Oberstufe, Kap. 5.4, S. 147)

Die Lernenden konnen (anhand von Beispielen)* ...

1. Informationsbeschaffung und -verarbeitung
... hilfreiche Informationen zu Fragen der Globalisierung und Entwicklung®
beschaffen und themenbezogen verarbeiten.

2. Erkennen von Vielfalt
... die soziokulturelle und natiirliche Vielfalt erkennen.

3. Analyse des globalen Wandels
... Globalisierungs- und Entwicklungsprozesse mithilfe des Leitbilds der
nachhaltigen Entwicklung analysieren.

ERKENNEN

4. Unterscheidung von Handlungsebenen
... Handlungsebenen vom Individuum bis zur Weltebene in ihrer jeweiligen
Funktion fiir Entwicklungsprozesse erkennen und darstellen.

5. Perspektivenwechsel und Empathie
... sich unterschiedliche Werteorientierungen in ihrer Bedeutung fiir Verhal-
tensweisen und Entscheidungen bewusst machen und reflektieren.

6. Kritische Reflexion und Stellungnahme

... auf der Grundlage kritischer Reflexion zu Globalisierungs- und Entwick-
lungsfragen Stellung beziehen und sich dabei an der internationalen Konsens-
bildung, am Leitbild nachhaltiger Entwicklung und an den Menschenrechten
orientieren.

BEWERTEN

7. Beurteilen von Entwicklungsmafinahmen

... Ansétze zur Beurteilung von Maf3inahmen zur Férderung nachhaltiger
Entwicklung (bei uns und in anderen Teilen der Welt) unter Beriicksichtigung
unterschiedlicher Interessen und Rahmenbedingungen erarbeiten und zu
eigenstdandigen Bewertungen kommen.

8. Solidaritat und Mitverantwortung
... Bereiche personlicher Mitverantwortung fiir Mensch und Umwelt erken-
nen und als Herausforderung annehmen.

9. Verstindigung und Konfliktlosung
... zur Uberwindung soziokultureller und interessenbestimmter Barrieren in
Kommunikation und durch Zusammenarbeit zu Konfliktlsungen beitragen.

10. Handlungsfihigkeit im globalen Wandel

... die gesellschaftliche Handlungsfahigkeit im globalen Wandel vor allem im
personlichen und beruflichen Bereich durch Offenheit und Innovationsbereit-
schaft sowie durch eine angemessene Reduktion von Komplexitét sichern und
die Ungewissheit offener Situationen aushalten.

HANDELN

11. Partizipation und Mitgestaltung

... und sind aufgrund ihrer miindigen Entscheidung bereit, Ziele der nachhal-
tigen Entwicklung im privaten, schulischen, 6ffentlichen und beruflichen
Bereich zu verfolgen und sich an deren Umsetzung auf gesellschaftlicher und
politischer Ebene zu beteiligen.

4 ,Die Lernenden kdnnen ...“ bedeutet hier, dass sie liber die jeweilige Kompetenz verfiigen, aber frei darliber entschei-
den, ob sie diese in einer gegebenen Situation einsetzen.

5 Der Begriff ,Entwicklung ist in der Ubersicht der Kompetenzen weder entwicklungspolitisch konnotiert noch ein ver-
kiirztes Synonym flir nachhaltige Entwicklung. Er verweist allgemein auf einen Entwicklungsprozess, der keineswegs
grundsatzlich nachhaltig ist.
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| Tabelle 3: BNE-Themenbereiche und ihr Bezug zu den Nachhaltigkeitszielen der Agenda
2030 (aus OR fir die gymnasiale Oberstufe, Kap. 5.5, S. 148)

BNE-Themenbereiche® Vorrangig zugeordnete Nachhaltigkeitsziele
der Agenda 2030
1 Vielfalt der Werte, Ziel 4: Hochwertige Bildung
Kulturen und Lebens- Ziel 10: Weniger Ungleichheiten
verhéltnisse: Diversitat
und Inklusion
2 Globalisierung religioser | Ziel 17: Partnerschaften zur Erreichung der Ziele
und ethischer Leitbilder
3 Geschichte der Globali- | Ziel 10: Weniger Ungleichheiten
sierung: vom Kolonialis- | Ziel 17: Partnerschaften zur Erreichung der Ziele
mus zum Postkolonialis-
mus
4 Waren aus aller Welt: Ziel 2:  Kein Hunger
Produktion, Lieferketten, | Ziel 12: Nachhaltiger Konsum und nachhaltige
Handel und Konsum Produktion
5 Landwirtschaft und Ziel 2:  Kein Hunger
Erndhrung Ziel 12: Nachhaltiger Konsum und nachhaltige
Produktion
6 Gesundheit, Krankheit, Ziel 3: Gesundheit und Wohlergehen
Pandemien und One Ziel 6: Sauberes Wasser und Sanitéreinrichtungen
Health
7 Bildung und Wissen- Ziel 4: Hochwertige Bildung
schaft
8 Globalisierte Freizeit, Ziel 12: Nachhaltiger Konsum und nachhaltige
Umwelt und Tourismus Produktion
Ziel 14: Leben unter Wasser
Ziel 15: Leben an Land
9 Schutz und Nutzung Ziel 6: Sauberes Wasser und Sanitéreinrichtungen
natiirlicher Ressourcen: | Ziel 14: Leben unter Wasser
Boden, Wasser und Ziel 15: Leben an Land
Weltmeere
10 Chancen und Gefahren | Ziel 72 Bezahlbare und saubere Energie
technologischen Ziel 9: Industrie, Innovation und Infrastruktur
Fortschritts, von
Energiegewinnung,
KI und Digitalisierung
11 Klimawandel, Ziel 13: Mafinahmen zum Klimaschutz
Verschmutzung und
Biodiversitatsverlust

¢ Die Bildung von Themenbereichen entspricht dem Kontextverfahren politischer Diskussionen und weist Parallelen zu
den 17 Nachhaltigkeitszielen der Agenda 2030 der Vereinten Nationen auf. Um die weitgespannte inhaltliche Ziel-
setzung der Agenda 2030 fiir die eigene Themenfindung zu nutzen, empfiehlt es sich, auch die zahlreichen Unterziele
der Agenda 2030 zu Hilfe zu nehmen.

18
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BNE-Themenbereiche® Vorrangig zugeordnete Nachhaltigkeitsziele
der Agenda 2030

12 Mobilitat, Stadtentwick- | Ziel 11: Nachhaltige Stddte und Gemeinden
lung und Verkehr

13 Globalisierung von Ziel 1: Keine Armut
Wirtschaft und Arbeit Ziel 8: Menschenwiirdige Arbeit und Wirtschafts-
wachstum
14 Demografische und Ziel 5:  Geschlechtergleichheit
soziale Strukturen und Ziel 10: Weniger Ungleichheiten
Entwicklungen
15 Armut und soziale Ziel 1: Keine Armut
Sicherheit
16 Frieden und Konflikt Ziel 16: Frieden, Gerechtigkeit und starke Institu-
tionen

17 Migration und Integra- Ziel 10: Weniger Ungleichheiten
tion Ziel 16: Frieden, Gerechtigkeit und starke Institu-
tionen

18 Politik, Demokratie und | Ziel 4: Hochwertige Bildung
Menschenrechte Ziel 5:  Geschlechtergleichheit
Ziel 17: Partnerschaften zur Erreichung der Ziele

19 Entwicklungszu- Ziel 17: Partnerschaften zur Erreichung der Ziele
sammenarbeit und ihre
Institutionen

20 Global Governance - Ziel 17: Partnerschaften zur Erreichung der Ziele
Weltordnungspolitik

21 Kommunikation im Ziel 9: Industrie, Innovation und Infrastruktur
globalen Kontext Ziel 17: Partnerschaften zur Erreichung der Ziele

* Die Nummerierung der Themenbereiche dient lediglich der Orientierung und sagt nichts aus tiber ihre jeweilige
Bedeutung. Mit ihrer neutralen Formulierung wurde bewusst auf eine Problematisierung oder auf gezielte Um-

setzungsimpulse im Sinn der BNE verzichtet.

5.4 Umsetzung von Bildung fiir nachhaltige Entwicklung im
Fachunterricht

Eine Ausrichtung von Bildung auf Kompetenzen hat Folgen fir die didaktische
Gestaltung von Lernprozessen im Unterricht (weitergehend siehe fachbezogene
Abschnitte ab Kap. 6.2 des OR). Neuere Kompetenzmodelle sind i. d.R. mit dem Ziel
verkniipft, Lernende dabei zu unterstiitzen, variable Lebenssituationen selbstorga-
nisiert zu bewdéltigen. Fiir Lernarrangements einer BNE gelten diese Merkmale
selbstbestimmten Lernens und handlungsorientierten Unterrichts als grundlegende
Lernkonzepte. Methodisch zielt handlungsorientiertes Lernen auf selbststiandige
Wissensentwicklung sowie Problemldsungs- und Gestaltungsfahigkeit ab. Dies be-
darf Lernsettings, die selbstgesteuertes, eigenstdndiges und kooperatives Arbeiten
fordern, ebenso wie forschendes Lernen mit 16sungsorientiertem Handeln. Zu
diesem Zweck werden auflerschulische Lernorte und Kooperationspartner einbe-
zogen und die Lehrenden begreifen sich vermehrt in der Rolle als Lernbegleitung
statt als rein Wissensvermittelnde. Wissenschaftspropadeutische Ansatze der Ober-

B kap.6.2
Langfassung

S.173f.
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stufe versuchen zudem, vermehrt interdisziplinares Verstiandnis zu wecken, indem
Wissensbestande unterschiedlicher Disziplinen und Perspektiven einbezogen wer-
den (siehe fiir eine Ubersicht didaktischer Konzepte der BNE in der Oberstufe Kap.
5.6 des OR sowie die fachbezogenen Abschnitte in Kap. 6).

Gleichzeitig konnen auch die fachspezifischen Kompetenzen mittels eines BNE-ba-
sierten Unterrichts gefordert werden. Dies gelingt etwa durch das Aufgreifen ex-
emplarischer Fragestellungen, die sich sowohl inhaltlich als auch didaktisch an den
fachspezifischen Kompetenzanforderungen der Oberstufe orientieren. Die 17 fach-
bezogenen Kapitel des OR fiir die gymnasiale Oberstufe bieten dazu neben einer
Einfithrung zum Bezug des jeweiligen Fachs zu BNE methodisch-didaktische Uber-
legungen, Anregungen fiir Prifungsformate, Themenvorschlage sowie ausgearbei-
tete Unterrichtsvorschlage.

Ergénzend zu den in Tabelle 2 genannten Themenbereichen enthélt jeder der Fach-
beitrage kurze Unterrichtsskizzen und ausfithrliche Unterrichtsbeispiele (zu Letz-
teren siehe Tabelle 3) zu ausgewihlten fachspezifischen Themen, die exemplarisch
darstellen, wie Oberstufenunterricht im Sinn einer BNE gemeinsam gestaltet wer-
den kann.

Ein besonderes Merkmal von BNE-Kompetenzen und -Inhalten ist zumeist, dass sie
sich nicht ausschlief3lich fachsystematisch erschlieflen bzw. erarbeiten lassen. Sie
greifen Wechselwirkungen auf und beleuchten Phinomene aus fachiibergreifender,
interdisziplinarer Perspektive mit dem Ziel, die Komplexitét globaler Prozesse er-
tahrbar zu machen. Die Bedeutung des projektorientierten Lernens wird in diesem
Zusammenhang immer wieder hervorgehoben, da es in besonderem Mafl Kommu-
nikation in heterogenen Gruppen sowie Eigen- und Mitverantwortung in unter-
schiedlichen Situationen iiber einen ldngeren zusammenhéngenden Zeitraum er-
moglicht.

Diese didaktische Herangehensweise macht Um- bzw. Neudenken der Feedback-
kultur und der Leistungsbewertung notwendig, denn selbstbestimmtes Lernen
beinhaltet, dass Lernende die Verantwortung dafiir einnehmen, ihre Lernfortschrit-
te selbst einzuschatzen. Wechselnde Lernarrangements und Arbeitsformen (z.B.
Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit, Plenumsdiskussionen) und eine klare Produkt-
orientierung (z.B. Recherchedokumentationen, Interviews, Portfolios, Vortrage,
Rollenspiele, mediale Produkte) bieten den Lehrenden vielféltige Beobachtungs-
moglichkeiten sowie Anlasse und Informationen fiir Lernentwicklungsgesprache
und Bewertungen. Wird der Selbsteinschatzung der Lernenden und dem Gesprach
dariiber sowie den individuellen Lernvereinbarungen hinreichend Raum gegeben,
konnen die jungen Menschen lernen, ihre Leistungen hinsichtlich der angestrebten
Ziele realistisch einzuschétzen. Ebenso erwerben sie die Fahigkeit, eigene Lern-
bedarfe zu erkennen und dadurch den eigenen Lernprozess in die Hand zu nehmen.
Das erfordert Zeit und haufig eine Neujustierung der Lernziele und didaktischen
Konzepte.
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| Tabelle 4: Ubersicht der Unterrichtsbeispiele (aus OR fiir die gymnasiale Oberstufe,
Zusammenfassung der Kapitel, Seite 19)

Fachkapitel

Unterrichtsbeispiele

A Gesellschaftswissenschaftliches Aufgabenfeld

6.2 Sozialwissenschaften und
Politische Bildung

Moglichkeiten und Grenzen transnationaler
Gerechtigkeit im Spannungsverhaltnis mit
nationalen Institutionen

6.3 Geographie

Stadte im 21. Jahrhundert

6.4 Wirtschaft

Wie kann eine zukunftsorientierte Transforma-
tion der Okonomie zu mehr Nachhaltigkeit
gelingen?

6.5 Geschichte

Die Epoche des Ost-West-Konflikts im Blick
der globalen Umweltgeschichte: Die ,Grofle
Beschleunigung® und das Anthropozan

6.6 Religion

,Future is now/Recht auf Zukunft® oder: Welche
Zukunft erwarten wir? Welche Zukunft wollen
wir? Wie konnen wir Zukunft gestalten?

6.7 Philosophie und Ethik

Was schulden wir zukiinftigen Generationen?

B Sprachlich-literarisches Aufgabenfeld

6.9 Deutsch Die Macht der Worte! Welchen Anteil an den
Graueltaten dieser Welt hat Propaganda? Mit
welchen Mitteln lésst sich Propaganda enttar-
nen und vielleicht sogar auch verhindern?

6.10 Neue Sprachen Nachhaltigkeit auf Radern? Der Foodtruck der
Zukunft: Ideenentwicklung fiir ein Start-up-
Unternehmen im Zielsprachenland

6.11 Alte Sprachen Diversitat und Zugehorigkeit

C Kinstlerisches Aufgabenfeld und Sport

6.12 Musik und Theater Kiinstlerische Interventionen im 6ffentlichen
Raum

6.13 Bildende Kunst Weltbilder. Wege ins globale Sehen

6.14 Sport Meine Stadt — mein Bewegungsraum

D Mathematisch-informatisch-naturwissenschaftlich-technisches
Aufgabenfeld

6.15 Mathematik CO,-Budget

6.16 Biologie One Health — Gesundheit ganzheitlich fiir
Menschen, Tiere und Okosysteme betrachten

6.17 Chemie Gutes Plastik — schlechtes Plastik

6.18 Physik Der Klimawandel durch die Brille der Physik

6.19 Informatik Algenfarm - eine Greenfoot-Simulation im Sinn

der BNE

21



Kurzfassung KMK/BMZ-Orientierungsrahmen Globale Entwicklung fiir die gymnasiale Oberstufe

B kap. 5.5
Langfassung
S. 148f.

! Kap. 7
Langfassung
S.721-748

22

Solche Konzepte beinhalten etwa partizipative und kooperative Lernformen sowie
methodische Ansétze, die systemisches und interdisziplinares Denken und Handeln
fordern. Dazu gehoren z.B. analytische Methoden wie Concept Maps, Mysteries,
computergestiitzte Modellierungen oder visionsorientierte Methoden wie Plan-
spiele oder Szenario-Technik (fiir weiterfiihrende Anregungen zur Konstruktion
von Aufgaben sowie zur didaktisch-methodischen Gestaltung von Lernsituationen
siehe Kap. 5.5. des OR sowie die jeweiligen Fachkapitel fir fachbezogene sowie
fachiibergreifende und facherverbindende Themen- und Unterrichtsvorschlédge)’

6 Rahmenbedingungen: Umsetzung von BNE in
Lehrkraftebildung und Schulentwicklung

Neben der Priifungskultur gibt es zwei weitere entscheidende Stellschrauben, um
BNE dauerhaft strukturell in der Schule und auf anderen Ebenen des Bildungssys-
tems zu etablieren: die curriculare Verankerung in allen drei Phasen der Lehrkraf-
tebildung sowie die ganzheitliche Schulentwicklung im Sinn eines Whole School
Approach (WSA).

6.1 Verankerung von BNE in der Lehrkraftebildung

Lehrkrafte gelten als Schliisselpersonen fiir die Umsetzung von BNE. Doch obwohl
politische und curriculare Rahmenbedingungen in den letzten Jahren gestarkt wur-
den, fithlen sich gleichzeitig viele auf diese Aufgabe noch unzureichend vorbereitet
(Brock & HoisT 2022). Im Kontext der wissenschaftlichen Aus- und Weiterbildung
von Lehrenden sind mittlerweile eine Reihe von Kompetenzmodellen entstanden,
die die Notwendigkeit eines entsprechenden Fachwissens zu globalen Prozessen,
Reflexionsfahigkeit, Empathie, didaktischer Gestaltungskompetenz sowie die Fahig-
keit zur Mitwirkung an schulischen Entwicklungsprozessen betonen. In diesen
Modellen wird die Qualifikation von Lehrkréften im Kontext der BNE zudem als
ganzheitlicher Prozess verstanden, der sowohl die personbezogenen , individuellen
Nachhaltigkeitskompetenzen der Lehrkréfte als auch ihre funktionsbezogenen,
didaktischen Kompetenzen in den Blick nimmt (siehe auch BERGMULLER & QUIRING
2019).

Ein Blick in die aktuelle Lehrkréftebildung zu BNE zeigt allerdings bereits interes-
sante Entwicklungen, aber auch noch deutliche Herausforderungen in der Umset-
zung dieses Anspruchs (siehe dazu Kap. 7 des OR: BNE mit globaler Perspektive in
der Lehrkriftebildung, Claudia Bergmiiller-Hauptmann, Alexander Bramer, Jens
Kiithne): In der ersten Phase der Lehrkraftebildung (Studium) er6ffnen hochschul-
politische Initiativen, Zertifikate und Professuren neue Ansitze, doch BNE bleibt
im Curriculum noch meist randstandig. Der Vorbereitungsdienst (Phase 2) bietet
erfolgreiche Projekte, ist jedoch durch fachspezifische Priifungslogik, fehlende Zu-
standigkeiten und geringe BNE-Expertise der Ausbildenden eingeschrénkt. In der

" Die 17 Fachbeitrage des OR fiir die gymnasiale Oberstufe befassen sich mit der Verankerung von BNE mit globaler
Perspektive im jeweiligen Fach und in der jeweiligen Fachergruppe, mit Kompetenzorientierung, Inhalten sowie di-
daktischen Konzepten. In Unterrichtsskizzen und ausfiihrlicheren Unterrichtsbeispielen wird zudem jeweils exemp-
larisch vorgestellt, wie BNE im Oberstufenunterricht gemeinsam gestaltet werden kann. Sie sind gruppiert nach Fa-
chergruppen: Gesellschaftswissenschaftliches Aufgabenfeld, Sprachlich-literarisches Aufgabenfeld, Kiinstlerisches
Aufgabenfeld und Sport, Mathematisch-informatisch-naturwissenschaftlich-technisches Aufgabenfeld.



Kurzfassung KMK/BMZ-Orientierungsrahmen Globale Entwicklung fiir die gymnasiale Oberstufe

Fort- und Weiterbildung (Phase 3) existiert ein breites, aber oft punktuelles Angebot;
nachhaltige Wirkung entfalten allerdings insbesondere langfristige, kooperative
Lernformate. Fiir eine wirksame Integration von BNE in die schulische Praxis ist
daher ein kumulativer Lernprozess iiber alle drei Phasen der Lehrkraftebildung
hinweg notwendig, unterstiitzt durch die Qualifizierung der Ausbildenden und Ko-
operation mit externen Partnern. So kann BNE als facheriibergreifende Schulent-
wicklungsaufgabe verankert werden, etwa im Rahmen des WSA.

6.2 Bildung fiir nachhaltige Entwicklung als Aufgabe fiir die ganze
Schule - der Whole School Approach

Schulen fungieren als Mikrokosmen fiir nachhaltige Werte und demokratische
Prinzipien und die Schulentwicklung gehort zum Alltag von Schulleitungen und
ihren Schulgemeinschaften. Der Whole School Approach (WSA) mit Bezug zu BNE®
stellt den zentralen Ansatz fiir die Gestaltung einer ganzheitlichen Schulentwicklung
dar, bei der Lerninhalte, Schulkultur, Schulmanagement und physische Umgebung
gleichermafien an den Prinzipien nachhaltiger und demokratischer Entwicklung
ausgerichtet sind (siehe dazu Kap. 8 des OR: BNE als Aufgabe fiir die ganze Schule
— der Whole School Approach, Claudia Schanz).

Entsprechend empfiehlt auch die KMK (2024°) die Umsetzung des WSA als Mittel,
um die gesamte Institution Schule nachhaltiger zu gestalten. Aus Erhebungen ist
bekannt, dass Lernende und Lehrkrafte, in deren Institutionen der WSA bereits
umgesetzt wird, ihr Handeln stérker an den Prinzipien der Nachhaltigkeit orientie-
ren (HoLsT ET AL. 2024).

Die Umsetzung des WSA kann an alle bereits laufenden Prozesse der Schulent-

wicklung ankniipfen und ist daher keinesfalls als zusatzliches ,Extra“ zu verstehen.

Vielmehr liegt in der Umsetzung das Potenzial, alle Bereiche des Schullebens in den

Blick zu nehmen und miteinander in Beziehung zu setzen:

e das Schulmanagement sowie die proaktive und demokratische Steuerung und
Qualitatsentwicklung als kontinuierlicher Verbesserungsprozess im Rahmen
einer nachhaltigen Schulentwicklung,

 das Lernen und Lehren innerhalb und auf3erhalb des Unterrichts im gemeinsamen
Lebensraum Schule,

e die aktive Einbettung der Schule in lokale und globale Netzwerke, regionale
Bildungslandschaften und weitere Kooperationen,

e die erlebbare und mitgestaltbare Nachhaltigkeit im Betrieb, in der Bewirtschaf-
tung sowie in der Gestaltung der Schulgebaude und des Schulgeléndes,

e die Einbindung, Fortbildung und Unterstiitzung aller Mitarbeitenden zur Reali-
sierung eines WSA,

e die schulische Kommunikation zu Nachhaltigkeit nach innen und auflen sowie

e die Etablierung von Nachhaltigkeit als Teil der Schulkultur.

8 Die Art und Weise, wie die Einrichtungen organisiert und ausgestaltet sind sowie Entscheidungen getroffen werden,
muss mit den Lerninhalten und den padagogischen Methoden lbereinstimmen. Dieser liber die verschiedenen Bil-
dungsbereiche hinweg als Whole Institution Approach (WIA) bezeichnete Ansatz beschreibt einen Prozess, bei dem
Bildungseinrichtungen selbst zu Lern-, Experimentier- und Erfahrungsraumen fiir die Gestaltung nachhaltiger Zukunft
werden. Bezogen auf die einzelne Schule wird hier der Begriff des Whole School Approach (WSA) verwendet.

! Kap. 8
Langfassung
S.749-786
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| Abbildung 5: Ubersicht des Whole School Approaches (auf Basis von HoLST (2023),
Ubersetzt und leicht adaptiert nach HOLST ET AL. 2024)

Whole School Approach

BNE in der gesamten Schule verankern

ische Schyj,
5tem‘sc u I(ult
derBNE  r

e
F1 13

Aktive Partizipative
Kommunikation zu und proaktive
BNE und Nachhaltigkeit Steuerung

Kernprinzipien

Kohérenz
Partizipation
Personalentwicklung Kontinuierliches Lernen BNE in Curriculum
und Fortbildung Verantwortung und Lernen
Commitment

Nachhaltigkeit in Einbettung in
Betrieb, Gebaude- und die Bildungslandschaft
Geldndemanagement und Netzwerke

AN AN AN

Politische Ausreichende und Zugang zu Expertise
Priorisierung langfristige Finanzierung und Unterstitzung
Externe Faktoren

Zunehmend begiinstigen die bildungspolitischen Rahmenbedingungen die Umset-
zung des WSA. Diese breiter werdende institutionelle Basis wird aulerdem durch
ein wachsendes Angebot an Unterstiitzungsmechanismen geférdert. Dazu gehoren
z.B. der Aufbau von Koordinierungsstellen, Fachberatungssystemen, Unterstiitzungs-
agenturen, wie z.B. die Landeskoordinationsstellen und das Fachpromotorinnen-
programm von Engagement Global’. Ferner umfasst dies eine Reihe BNE-bezogener
Schullabels sowie Programme fiir Vorreiterschulen, die ihre Schulentwicklung an
den Nachhaltigkeitszielen orientieren, aulerschulische Bildungsakteurinnen und
-akteure einbeziehen sowie in Netzwerken miteinander kooperieren.

° Die Landeskoordinationsstellen BNE in Ministerien und Landesinstituten vieler Bundeslander sind vom BMZ geférder-
te und Engagement Global umgesetzte Einrichtungen zur Unterstiitzung der strukturellen Implementierung von BNE.
Das Fachpromotorinnenprogramm fiir Globales Lernen ist ebenfalls bei Engagement Global angesiedelt, in den
meisten Bundeslandern aktiv und zusténdig fiir die Unterstiitzung der schulischen Bildungsarbeit auf Ebene der Zivil-
gesellschaft.
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7 Fazit

Die Weiterentwicklung einer zukunftsfahigen, an Nachhaltigkeit und Demokratie-
forderung orientierten schulischen Bildung hat die Umsetzung der 17 Nachhaltig-
keitsziele der Vereinten Nationen zum Ziel und tragt zu einer hochwertigen Bildung
fiir alle bei, wie sie in SDG 4.7 (Agenda 2030 der Vereinten Nationen) und im Pro-
gramm BNE 2030 der UNESCO gefordert wird. In der Ausrichtung auf zukunfts-
relevante Kompetenzen, wie z.B. problemldsungsorientiertes und systemisch ver-
netztes Denken, Solidaritat und Empathie, unterstitzt der ,Orientierungsrahmen
Globale Entwicklung — Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in der gymnasialen
Oberstufe” alle an schulischer Bildung beteiligten Akteurinnen und Akteure dabei,
die Verankerung von BNE als ein grundlegendes und integratives Bildungsprinzip
fachbezogen und tiberfachlich voranzubringen. Es geht dabei insbesondere um die
Erfahrung von Selbstwirksamkeit und Handlungsfahigkeit der Lernenden in ent-
sprechend partizipativ angelegten Lehr-Lern-Settings und auch um Kompetenzen
fiir Lehrende.

Der Orientierungsrahmen fiir die gymnasiale Oberstufe bietet dazu acht konzep-
tionelle Beitrdge sowie 17 fachbezogene Kapitel mit zahlreichen methodisch-di-
daktischen Anregungen und konkreten Praxisbeispielen zur Umsetzung von Bildung
fiir nachhaltige Entwicklung in Schulentwicklung und Unterricht. Er richtet sich
somit an Seminar-, Fach- und Schulleitungen sowie Lehrkrifte, Bildungsverwaltung,
Schulbuchverlage und aulerschulische Stakeholderinnen und Stakeholder — mithin
an alle, die an der Umsetzung von Bildung fiir nachhaltige Entwicklung mitwirken
konnen.
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1 Gemeinsame Grundlagen der sprachlichen Facher im Rahmen einer
Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in der gymnasialen Oberstufe

Das Fach Deutsch bildet zusammen mit den Fachergruppen Neue Sprachen und
Alte Sprachen den Lernbereich Sprachliche Bildung, der sich an den Prinzipien in-
klusiver Bildung, dem Konzept der durchgangigen Sprachbildung sowie an mehr-
sprachigkeitssensiblen Unterrichtsansatzen orientiert.

2 Sprachliches und kulturelles' Lernen in einer globalisierten Welt
Almut Kuppers, Dita Vogel, Johanna Nickel

Sprachen sind zentrales Medium fiir zukunftsfahiges Denken und Handeln. Die
Facher sprachlicher Bildung tragen daher in allen Teilbereichen der Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung (BNE) dazu bei, grundlegende sprachliche und kommuni-
kative Kompetenzen fiir die Mitwirkung in der Gesellschaft, die Mitverantwortung
im globalen Rahmen sowie fiir eine zukunftsfahige Gestaltung des privaten und
beruflichen Lebens zu erwerben. Insbesondere die Kenntnis globaler Sprachen wie
Englisch, Franzésisch und Spanisch erméglicht eine Partizipation in den Bereichen
Wirtschaft und Politik. Allerdings handelt es sich hierbei um Sprachen ehemaliger
europaischer Kolonialméchte, die in weiten Teilen der Welt den globalen Diskurs
zuungunsten regionaler Kulturen und Sprachen beherrschen. Ein dhnlicher Sach-
verhalt findet sich auch bei den alten Sprachen, bei denen meist nur Latein und
Altgriechisch, nicht aber Altpersisch oder Hebréaisch gelehrt wird.

In den vergangenen Jahren ist das Bewusstsein fiir die Bedeutung weiterer moderner,
insbesondere auch auflereuropéischer Sprachen im Kontext von Schule gestiegen.
Neben Englisch, Franzdsisch und Spanisch existieren weitere einheitliche Prifungs-
anforderungen (EPA) fir moderne Sprachen (KMK o.].), wie z.B. Chinesisch, Tirkisch,
Russisch oder Japanisch. Dies reflektiert auch den Umstand, dass viele Kinder und
Jugendliche, die in Deutschland zur Schule gehen, nicht notwendigerweise Deutsch
als Erstsprache sprechen; unter den Erstsprachen sind zudem auch Sprachen aner-
kannter Minderheiten wie Sorbisch, Danisch oder Plattdeutsch vertreten.?

Alle Facher der sprachlichen Bildung leisten einen wesentlichen Beitrag zur ver-
tieften Allgemeinbildung, zur Entwicklung der allgemeinen Studierfahigkeit und zur
wissenschaftspropadeutischen Bildung. Ziel ist es u.a. zu erkennen, dass Mehrspra-
chigkeit in diachroner Sicht sowie im globalen Kontext die Norm darstellt und

Das Lernen uiber sich dynamisch entwickelnde und in sich differenzierte Kulturen in unterschiedlichen Regionen und
Zeiten fiihrt bei entsprechender didaktischer Aufbereitung in den Sprachfachern zur Ausbildung von Handlungskom-
petenzen, die je nach theoretischer Ausrichtung und Fach als ,.interkulturelle Kompetenz“ oder mit besonderer Betonung
des fluiden Charakters von Kulturen als ,transkulturelles Lernen® bezeichnet werden kénnen. Zentraler Aspekt allen
kulturellen Lernens ist in Bildungsprozessen das ,Dezentrieren®, also die Fahigkeit, unterschiedliche Perspektiven zu
koordinieren und ein selbstkritisches Bewusstsein tiber die kulturelle Determiniertheit des eigenen Denkens, Bewertens
und Handelns zu entwickeln.

Eine Sprache, die der Orientierungsrahmen nicht erwdhnt, ist die Gebardensprache, die entsprechend den KMK-Emp-
fehlungen zu curricularen Vorgaben eines kompetenzorientierten Wahlpflicht- oder Wahlfachs ,,Deutsche Gebarden-
sprache (DGS) fiir die Sekundarstufe 1“ (KMK 20212) nur in der Sekundarstufe | unterrichtet wird. 2023 besaflen vier
Bundeslénder einen Rahmenlehrplan fiir das Fach DGS in der Sekundarstufe I; in den meisten Bundeslandern gilt die
DGS nicht als Aquivalent zur zweiten Fremdsprache in der Abiturpriifung.
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sprachliche Systeme zwar formal gleichwertig sind, aber je nach gesellschaftlichen
oder historischen Kontexten und in verschiedenen Verwendungszusammenhéngen
unterschiedlich viel Status, Macht und Manipulationskraft besitzen. Im Sinn des OR
geht es in diesen Fachergruppen zudem darum, sprachliche Bewertungen von Texten
und Situationen vornehmen zu kénnen und sprachliche Handlungskompetenzen zu
erweitern: Durch die Reflexion von Sprache und Sprachgebrauch und den Aufbau
eines Verstidndnisses der Funktion von Sprache in kulturellen, sozialen, politischen
und historischen Kontexten sowie die Entwicklung von Sprache als Kommunikations-
medium tragen alle sprachlichen Facher zur Ausbildung von Diskursfahigkeiten fiir
die Beschaftigung mit BNE-Themen bei. Diskursfihigkeit in mehreren Sprachen
ermoglicht z.B., iiber Themen der nachhaltigen Entwicklung verbreitete Fake News
zu erkennen und aufzudecken, sich an partizipativen Entscheidungen zu beteiligen,
gesellschaftliche Transformationen voranzutreiben, Institutionen zu stiarken und an
Konfliktlésungen mitzuwirken.

Sprache 16st Streit aus und verursacht Kriege und Konflikte. Gleichzeitig wird Streit
mithilfe von Sprache geschlichtet, Visionen werden aufgezeigt und Innovationen
entwickelt. Sprache inspiriert zum Handeln und zu Verhaltensdnderungen. Fiir die
anstehenden sozialokologischen, 6konomischen und technologischen Transforma-
tionen konnen in den Fachern der sprachlichen Bildung sowie insbesondere im bi-
lingualen Sachfachunterricht relevante Inhalte der nachhaltigen Entwicklung ver-
handelt und Wissen zu den BNE-Zieldimensionen soziale Gerechtigkeit, 6kologische
Vertraglichkeit, demokratische Politikgestaltung und wirtschaftliche Leistungsfahig-
keit vermittelt werden. Dartiber hinaus entwickeln die Lernenden in der multipers-
pektivischen Beschaftigung mit relevanten Texten, BNE-Themen und digitalen Tools
die fiir die Transformationen notwendigen bildungs- und fachsprachlichen Kompe-
tenzen (Critical Multiliteracies) sowie Reflexions-, Imaginations-, Gestaltungs- und
Handlungskompetenzen. In kokreativen Lernprozessen (d.h. auch gemeinsam mit
schulischen Lehrpersonen und au3erschulischen Akteurinnen und Akteuren) erleben
und praktizieren Lernende an der Zukunft ausgerichtetes, innovatives Denken sowie
(sprachliches) Handeln und entwickeln dabei ein Verstandnis von der Wirkungsmacht
und Uberzeugungskraft von Sprache im Kontext von BNE-Themen.

In den sprachlichen Fachern ist Sprache gleichzeitig Lern- und Unterrichtsgegenstand
sowie Kommunikationsmedium. Lernende kénnen zudem erkennen, dass Sprache
selbst ein umkampftes Feld fiir gesellschaftliche Veranderungen ist. Sprachen ent-
wickeln sich und passen sich an veranderte Diskurse, Herrschafts- und Lebensver-
hiltnisse an. Mehrsprachige Lebensrealitéten in vielfaltigen Migrationsgesellschaf-
ten konnen in traditionell monolingual organisierten Gesellschaften bisweilen auf
ahnliche Ablehnung stoflen wie der Gebrauch geschlechtersensibler Sprache. Sprach-
reflexionen z.B. Giber die Verwendung des generischen Maskulinums im Deutschen
oder Sprachvergleiche mit Sprachen ohne Genus wie dem Tiirkischen sensibilisieren
fir den Zusammenhang von Sprache und Macht, aus dem die Konstruktion von Un-
gleichheit resultieren kann.

Vor dem Hintergrund verstarkt inhaltsbezogener Sprachbildung kénnen in der Ober-
stufe zunehmend komplexe Fragen der BNE in einer vielfach transnational verfloch-
tenen Welt thematisiert werden. Das Verhéltnis von Sprache zu Kultur als Sinn- und
Orientierungssystem erdffnet dabei die Behandlung von Themen nachhaltiger Ent-
wicklung auch unter dem Aspekt kulturellen Lernens, wobei je nach Fach unter-
schiedliche Schwerpunkte in Bezug auf interkulturelle kommunikative Kompetenzen,
transkulturelles und globales Lernen bzw. Kultursensibilitét in synchroner und dia-
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chroner Perspektive gelegt werden konnen. Ausgegangen wird dabei von einem
hybriden und dynamischen Kulturbegriff, der Kultur nicht mit Nation gleichsetzt
und als grundsatzlich vielstimmig und veranderbar begreift. In der Oberstufe, in der
alle Lernenden iiber Grundlagen in mindestens drei Sprachen verfiigen und diese
ausbauen, kann iiber zeitliche und raumliche Sprachvergleiche zugleich ein Bewusst-
sein fiir Sprache als ein sich standig entwickelndes Denk-, Ausdrucks- und Verstan-
digungsmittel sowie fiur kulturelle Transformationsprozesse ausgebildet und auf
diese Weise eine Grundlage fiir die mehrdimensionale Betrachtungsweise von BNE
geschaffen werden.

Jugendliche haben in sprachlichen Fachern die Chance, eigene kulturelle Pragungen
im Sinn als selbstverstandlich aufgefasster Werte, Verhaltens- und Deutungsmuster
sowie Symbole kritisch zu hinterfragen. Durch die Auseinandersetzung mit Texten
aus verschiedenen Zeiten, geografischen Rdéumen und Kulturen nehmen sie andere
Weltdeutungen wahr, reflektieren diese im Perspektivenwechsel und entwickeln
Verstandnis. Damit legen sprachliche Facher Grundlagen fiir interkulturelle Ver-
standigung nicht nur im Sinn von Kommunikationsfahigkeit, sondern auch im Sinn
von Empathie und Respekt, die fiir nachhaltige Entwicklung in der global verfloch-
tenen Welt zentral sind.

Schliefilich leisten die sprachlichen Facher einen wesentlichen Beitrag zur Person-
lichkeitsentwicklung junger Menschen und unterstiitzen ihre Identitatsfindung,
indem Mehrsprachenpotenziale im Unterricht erkannt sowie fiir hochwertige Bil-
dungsprozesse genutzt werden und lebenslanges Sprachenlernen aktiv geférdert
wird. Junge Menschen sollen dazu befahigt werden, ihre eigenen (sprachlichen)
Potenziale, Bediirfnisse und Interessen zu erkennen, ihre Lernfortschritte zu be-
werten und mithilfe autonomer Sprachlernstrategien selbststandig zu entwickeln.
Dabei helfen Online-Lernangebote ebenso wie Peer-Learning-Verfahren oder die
Nutzung auflerschulischer Lernorte/Communities of Practice in der regionalen Ge-
sellschaft, der urbanen Stadt- bzw. digitalen Weltgesellschaft. Als zentrale Orte
individueller Potenzialentfaltung findet in den sprachlichen Fachern in besonderem
Mafle eine Perspektivenkoordination zwischen Weltfiirsorge und Selbstfiirsorge
sowie zwischen der faktischen Welt des schulischen Facher-Curriculums und den
neuronalen Innenwelten der einzelnen Lernenden statt. Zu Letzterem gehéren neben
den 21% Century Skills der 4 K (Kommunikation, Kreativitat, Kooperation, kritisches
Denken) auch Selbst(regulations)-Kompetenzen wie Health Literacy sowie Team-
fiahigkeiten, d.h. die Ubernahme von Verantwortung fiir den Erfolg anderer oder
der Gruppe (Kap. 4.3 des OR).

3 Ubersetzung und Sprachmittlung
Peter Kuhlmann, Julia Schafer, Anne Friedrich

Ebenso beschiftigen sich die sprachlichen Ficher mit Ubersetzung sowie schrift-
licher und miindlicher Sprachmittlung, was insbesondere im Kontext von Klima-
kommunikation von grofler Bedeutung ist. Sprachmittlung kann von einer in eine
andere Sprache oder zwischen Sprachniveaus/Registern einer Sprache erforderlich
sein. Das Ubersetzen umfasst einen Teilbereich des allgemeiner gefassten Sprach-
mittelns, das als transversale Fertigkeit anders als die prizise Ubersetzung das
Biindeln, Filtern, Selektieren, Paraphrasieren oder erklarende Erweitern ausgangs-
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sprachlicher Auflerungen einschlieit.> Gebardensprachen und nonverbale Ressour-
cen leisten einen bedeutsamen Beitrag zu einer ganzheitlichen multimodalen
Sprachmittlung.

Sprachmittlung ist immer zugleich Kulturmittlung und setzt (inter)kulturelle Kom-
petenzen voraus, da Informationen und Bedeutungen zwischen verschiedenen Spra-
chen und Kulturen sach-, situations- und adressatengerecht zu iibertragen sind. Das
heifit, auch Werte und Einstellungen von Menschen verschiedener Kulturen, die
eine nachhaltige und gerechte Entwicklung unserer Weltgesellschaft anstreben und
miteinander aushandeln mochten, sind dabei zu beriicksichtigen. Sprachmittlung
kommt eine wichtige Rolle bei der Zusammenarbeit verschiedenster Akteurinnen
und Akteure zur Bearbeitung von Nachhaltigkeitsfragen zu, um von den Erfahrungen
anderer Kulturen zu lernen und innovative Losungen zu entwickeln, z. B. hinsichtlich
multikulturellen Zusammenlebens auf engstem Raum oder angesichts der Chancen
sowie Risiken technologischen Fortschritts.

Sprachkenntnisse beziehen sich auf alte und neue Sprachen, die als ein Verstindi-
gungskontinuum zu sehen sind. In den alten Sprachen Griechisch und Latein dient
das Ubersetzen von der Fremdsprache in die Unterrichtssprache der Konstruktion
und Dokumentation des Verstindnisses literarisch anspruchsvoller Texte: Die exakte
De- und Recodierung von Wortern und Satzstrukturen hilft den Lernenden, den Inhalt
eines Texts auf der Basis einer interkulturellen reflexiven Kompetenz zu verstehen.
Das Ubersetzen dient hier nicht zuletzt der Erweiterung der Sprachkenntnisse. Da-
neben kommen andere Formen der Sprachmittlung (z.B. Paraphrase, Kommentierung,
Ubersetzungsvergleich) im Rahmen der TexterschlieBung und Interpretation zum
Einsatz.

In den neuen Sprachen ist die Sprachmittlung in die — moglichst korrekt zu verwen-
dende - Zielsprache auf der Basis einer interkulturellen kommunikativen Kompetenz
relevant (Darstellungsleistung: kommunikative Textgestaltung, Ausdrucksvermogen/
Verfiigen iiber sprachliche Mittel, Sprachrichtigkeit). Die Intention liegt hier in der
moglichst authentischen Ubertragung von Bedeutung und Absicht der ausgangs-
sprachlichen Auflerung (inhaltliche Leistung) in die Sprache der adressierten Per-
son(en), was soziale Kompetenzen zur Vermeidung von Critical Incidents oder
Konflikten inkludiert.

Gemeinsam ist den alten und neuen Sprachen, dass besonders die kulturellen Unter-
schiede, z.B. durch erkldrendes und inhaltlich kommentierendes Ubersetzen/Sprach-
mitteln, eine zentrale Rolle fiir eine gelungene Ubertragung in die Zielsprache
spielen, um Bedeutungsverlust oder Bedeutungsliicken infolge der Uniibersetzbarkeit
einzelner sprachlicher Elemente zu reduzieren. Kooperative Arbeitsprozesse zur
Informationsbeschaffung, Recherche und Beurteilung von Sprachmittlungs-/Uber-
setzungsprodukten und -handlungen gewinnen dabei zunehmend an Bedeutung. Ein
weiterer bedeutsamer Aspekt ist die Unterscheidung von Sprachregistern je nach
Ausgangstext/Textgattung, Kontext und Zielgruppe fiir die sprachliche Gestaltung
der zielsprachlichen Form (privat vs. geschéftlich, Umgangssprache vs. Literatur-
sprache oder Fachsprache etc.).

3 Siehe EUROPARAT (2020), S. 90-122, 218 sowie Bildungsstandards und EPA fiir den Fremdsprachenunterricht.
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Gerade im Bereich des Sprachenlernens konnen Lernende grundsatzlich iiben, dass
gemeinsames globales Lernen nie allein tiber Ubersetzungen funktioniert — eine
Aufgabe, bei der Ubersetzungstools und kiinstliche Intelligenz helfen konnen -,
sondern immer auch Nachfragen, Erklarungen und eine kritische Bewertung KI-ge-
steuerter Ubersetzungstools erfordert.

4 Literarisches Lernen
Carola Surkamp, Berbeli Wanning

Sprachliches und kulturelles Lernen findet in den Sprachenfédchern in der Regel iiber
Texte und nur punktuell vermittels personlicher Begegnung statt. Literarisches Ler-
nen bezeichnet dabei alle Lernprozesse, die sich auf literarische Texte in unterschied-
licher medialer Form beziehen. Es erfullt eine Mehrfachfunktion, denn es fiihrt
Lernende nicht nur gegenstandsorientiert an Literatur heran, sondern bildet auch
sprach- und subjektorientiert durch Literatur. Durch das Lesen, Horen und Sehen
literarischer Texte entwickeln Lernende eigene Vorstellungsbilder, schulen ihre Wahr-
nehmung, auch die der Sprache, und werden subjektiv involviert — sdmtlich Vor-
gange, die im Kontext globalen und nachhaltigen Lernens, das von Lernenden Kom-
petenzen im Bereich des Erkennens und Bewertens verlangt, besonders relevant sind.

Zudem tragt literarisches Lernen dazu bei, Einblicke in personliche Geschichten
hinter bloflen Fakten und Zahlen der Globalisierung zu gewahren und dadurch auch
Stimmen zu Wort kommen zu lassen, die im Nachhaltigkeitsdiskurs zu wenig oder
gar nicht gehort werden. Durch die exemplarische Schilderung konkreter Einzel-
schicksale werden Nachhaltigkeitsprobleme emotional erfahrbar und nachvollzieh-
bar, sodass die individuelle Auseinandersetzung mit Literatur und der Vielfalt der in
ihr dargestellten Lebensweisen und Weltsichten sowohl Perspektivenwechsel ge-
stattet und Empathie fordert als auch Moralverstehen und Werteorientierung ermog-
licht. Aufierdem werden Handlungsoptionen aufgezeigt und dadurch das Vorstel-
lungsrepertoire von Lernenden zur Problemlésung erweitert.

Durch die Konzentration auf Text- und Medienanalysen im Literaturunterricht der
Oberstufe erwerben Lernende dariiber hinaus die Kompetenzen, narrative und dra-
maturgische Handlungslogiken zu verstehen und sich sprachlich-stilistischer Dar-
stellungsverfahren bewusst zu werden. Ebenso werden sie aufgefordert, kontrare
Lesarten untereinander auszuhandeln und sich auf die grundsatzliche Unabschlief3-
barkeit von Sinnbildungsprozessen einzulassen. Dies fordert reflexiv-kritische Re-
zeptionsfahigkeit und die fiir BNE zentrale Toleranz gegeniiber Differenzen und
Mehrdeutigkeiten.

Schliefilich fithrt produktive und handlungsorientierte Textarbeit im Literaturunter-
richt dazu, dass Lernende selbst asthetisch-kiinstlerisch tétig werden, ihre Kreativi-
tat und Imaginationsfahigkeit entwickeln und sich dafiir 6ffnen, unterschiedliche
Szenarien gedanklich vorausschauend und auch ganzheitlich durchzuspielen. Dies
alles sind Schliisselfahigkeiten und Haltungen, die die UNESCO als Teil von Nach-
haltigkeitskompetenzen ansieht.
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Fachkapitel Alte Sprachen

1 Verankerung von Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE) in der
Fachergruppe Alte Sprachen (Latein/Griechisch)

Johanna Nickel, Anne Friedrich

Die Fachergruppe Alte Sprachen umfasst die Unterrichtsfacher Latein und Altgrie-
chisch. Latein wird als Fremdsprache an weiterfithrenden Schulen (in erster Linie
Gymnasien und Gesamtschulen) in der Sekundarstufe I und II (5. bis 12./13. Jahrgangs-
stufe) unterrichtet, Altgriechisch meist als dritte Fremdsprache ab der 8./9. Jahrgangs-
stufe, beide sowohl in Kursen auf grundlegendem als auch in Kursen auf erhohtem
Anforderungsniveau. Wissenschaftliche Bezugsdisziplin ist die Lateinische bzw. Grie-
chische Philologie. Weitere relevante Bezugswissenschaften sind Archéologie, Alte
Geschichte, Mittel- und Neulateinische Philologie, Philosophie und Theologie.

Der fachspezifische Beitrag der Alten Sprachen zur WelterschlieBung besteht in der
Auseinandersetzung mit Sprache, Kultur und Literatur* der griechisch-romischen
Antike und ihrem Fortwirken in diachroner und synchroner Perspektive, wobei so-
wohl die Auseinandersetzung als auch ihre Gegenstiande selbst prozesshaft, diskur-
siv und auf verschiedenen Ebenen durch Transformationen geprégt sind. Unter den
im altsprachlichen Lektiire-Unterricht in der gymnasialen Oberstufe fiir Lernende
auf unterschiedlichen Ebenen erwerbbaren Kompetenzen sind drei von besonderer
Bedeutung: Transformationskompetenz, Diskurskompetenz sowie interkulturelle
Kompetenz (siehe fachspezifisches Kompetenzmodell in Abbildung 6, S. 37). Diese
haben - die in den EPA (KMK 20052, 2005%) verankerte traditionelle Sprach-, Text-
und Literaturkompetenz vertiefend — besonderes Potenzial fiir die Entwicklung der
Fachergruppe Alte Sprachen im Hinblick auf eine Bildung fiir nachhaltige Entwick-
lung (BNE) und werden im Folgenden néher erlautert.

1. Untersuchung, Analyse und kritische Bewertung von Transformationsprozessen
in verschiedenen Dimensionen schaffen bei Jugendlichen ein Bewusstsein fiir sowohl
die Geschichtlichkeit und das Gewordensein als auch die Unabgeschlossenheit von
Kulturen, Diskursen und Weltdeutungsmustern.

Dabei kommt der Funktion von Sprache fiir die Kommunikation eine besondere Be-
deutung zu: Der altsprachliche Unterricht erméglicht mit seiner entschleunigten
Sprachreflexion unter Anwendung einer differenzierten Fachsprache den gezielten
Aufbau einer bildungssprachlichen Kompetenz, die nicht nur ein Verstiandnis der
Kulturbedingtheit von Sprache, sondern vor allem von Sprachstrukturen und auch
von Prozessen des Sprachwandels umfasst. So sind Transformationen in Bezug auf
die beiden alten Sprachen selbst diachron zu denken. Hierzu gehoren der sprachliche
Wandel des Lateinischen vom archaischen Latein bis zum Humanistenlatein, die
Entwicklung der romanischen Sprachen sowie die Verwendung und Weiterentwick-
lung auf die lateinische Sprache zuriickzufithrender Fremd- und Lehnworter. Analog
dazu ist zu nennen die Entwicklung des Griechischen zum Bibelgriechisch und zum
Neugriechischen. Lernende setzen sich im altsprachlichen Unterricht mit Texten
verschiedener Epochen und sprachenvergleichenden Aufgabenformaten im Sinne
der Mehrsprachigkeitsdidaktik auseinander. Synchron lésst sich die Variabilitat

* Die Bestimmung von Sprache, Kultur und Literatur als Gegensténde der Alten Sprachen im Kompetenzstrukturmodell
von BEYER & KIPF (2021) ist eine Weiterentwicklung der EPA LATEIN (KMK 2005a) bzw. Griechisch (KMK 2005P). Zum Lite-
raturunterricht Kuhlmann & Riihl (2010), zur Literaturkompetenz SCHMITZER & KIPF (2021).
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sprachlichen Ausdrucks bei der Analyse und dem Vergleich grammatikalisch-syn-
taktischer Phianomene (z.B. Acl/indirekte Rede — direkte Rede) beobachten und bei
der Kulturvermittlungstechnik des Ubersetzens aktiv erproben, was einen Beitrag
zu einer allgemeinen Sprachbildung leistet (Kipr 20192).> Hierbei tibt insbesondere
der Sprachvergleich beim Ubersetzen ins Deutsche die Fahigkeit zu Registerwechseln
und fordert somit die Einstellung auf eine situations- und adressatengerechte Spra-
che im tberfachlichen Diskurs.

Die didaktisch angeleitete Auseinandersetzung mit der Darstellungs- und Erzahl-
technik von Literatur l4sst Lernende deren Spannung zwischen Fiktionalitat und
Wahrheit verstehen (z.B. Selbstdarstellung, Manipulation durch Fake News). Der
fachspezifische weite Literaturbegriff der Altphilologie umfasst dabei auch Text-
sorten wie politische Rede, Fachschriftstellerei, philosophische und historische Ab-
handlungen, die nicht nur als Quellen, sondern immer auch als Diskurse zu lesen
sind.® Dabei werden Kontextgebundenheit, Zweckgerichtetheit, Konstruiertheit und
Prozesshaftigkeit sprachlicher Auflerungen deutlich. Literarische und kulturelle
Transformationen’ lassen sich in diachroner Perspektive von der griechischen tiber
die romische und christliche Antike, das Mittelalter, den Humanismus bis in die Neu-
zeit und Gegenwart verfolgen. So konnen Lernende nicht nur Begriffe und Themen,
mythologische Stoffe und Figuren, Gattungen, formale Phanomene (z.B. Metrik,
Rhetorik) sowie gesellschaftliche und politische Institutionen, sondern auch Denk-,
Argumentations- und Deutungsmuster (z.B. Deszendenzmodelle, einfaches Leben,
Autarkie) z.T. bis zu ihren ersten greifbaren Urspriingen zuriickverfolgen und in
ihrer Rezeption und Weiterentwicklung beobachten und analysieren (FREUND 2017).
Dabei konnen epochenabhingige Deutungsmuster (z.B. Klassizismus, Nationalismus,
Kolonialismus oder Eurozentrismus) kritisch hinterfragt werden. Zugleich werden
Identitatskonstruktionen von Individuen und gesellschaftlichen Gruppen durch die
Literatur deutlich, die wiederum Erinnerungskulturen pragen und in spezifischen
Bildungskulturen sichtbar werden (ErLL 2017, S. 167 —190).

2. Die Analyse von Diskursen als ein iiber Sach- und Problemorientierung hinaus-
gehender Interpretationsansatz sowie der Diskurs iiber Diskurse (ScHAUER 2020,
S. 51) in lateinischen und griechischen Texten fordern die Diskursfahigkeit als solche
und damit die Befahigung Jugendlicher zur Teilhabe und Mitgestaltung in 6ffentli-
chen und wissenschaftlichen Debatten, auch im Sinn einer wissenschaftspropéddeu-
tischen Zielsetzung. Die Funktion der Antike als Reflexionsfolie erméglicht durch
eine distanzierte Betrachtungsperspektive gerade auch den Diskurs tiber konflikt-
behaftete Themen und Probleme.?

Inhaltlich lassen sich fiir BNE relevante Phanomene und Diskurse als bis in die
Gegenwart reichende und auch jetzt noch unabgeschlossene Prozesse analysieren
und reflektieren. So gewinnen Lernende, auch im Hinblick auf die raumliche Dimen-
sion der weit nach Kleinasien und Afrika reichenden griechisch-romischen Antike,
ein Verstandnis fur die Komplexitit dieser Phanomene und Diskurse. Sie gleichen
anhand ausgewahlter literarischer Texte antike Sichtweisen mit dem Leitbild nach-
haltiger Entwicklung ab. Mogliche Themen beziehen sich auf die Zieldimensionen
von BNE, namlich Politik (Menschenbild und Menschenrechte, Werte, Begriindungs-

5 Allgemein zum Ubersetzen DOEPNER (2019), zur Translationskompetenz als ,Superkompetenz® BEYER (20212).
¢ Zu Diskursen in lateinischen Texten SCHAUER (2021, S. 98).

" Zur ErschlieBung des Transformationsbegriffs fiir die Lateindidaktik MiNDT (2021).

8 Zur Moglichkeit interreligiosen Lernens im Lateinunterricht FREUND (2020).
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zusammenhénge fiir Imperialismus und Expansionspolitik), Wirtschaft (Vorformen
von Globalisierung in Bezug auf Handel, Migration und Arbeit), Soziales (Bildung,
Sprache, Tourismus, Freizeit, Sport, Theater), Umwelt (Konsumkritik) (FRIEDRICH
2020; POLLEICHTNER 2024). Auf diese Weise entwickeln die Lernenden Visionen und
Losungsstrategien fiir ihre eigene Zukunft und erproben auch im Altsprachenunter-
richt Modi der Weltbegegnung, die Fachern wie Geschichte, Politik, Philosophie und
Ethik genuin sind (Kap. 1.4; BOGER 2023; DOEPNER & SAUER 2023).

3. Im Sinn einer interkulturellen Bildung erfahren Lernende, sprachliche Mitteilun-
gen und somit Literatur als kulturell bedingt zu verstehen: Damit kommt dem Text
die Funktion einer kulturellen Aulerung und zugleich eines Mediums zur Gestaltung
von Kultur zu. Die Kulturgebundenheit lasst sich dabei bereits an kulturellen Kon-
zepten hinter einzelnen Begriffen untersuchen. Die Analyse interkultureller Phano-
mene und Prozesse in Antike und nachfolgenden Zeiten, insbesondere von Kultur-
begegnungen, Wertevielfalt, Akzeptanz von bzw. Respekt gegeniiber kultureller
Diversitat, Prozessen von Kulturwandel, kultureller Synthese, aber auch Fremdheits-
erfahrungen, Auseinandersetzung mit Exil als Themen in lateinischen und griechi-
schen Texten (FREUND 2017, S. 19 -28), vermittelt wichtige Einsichten dariiber, wie
die Kategorien des Eigenen und des Fremden konstruiert werden (siehe auch Erkla-
rung des Begriffs ,Othering” in Kap. 6.3.3 des OR). Dies gibt einer kulturell hetero-
genen Schilerschaft Impulse fiir eine vertiefte Reflexion ihrer eigenen kulturellen
Identitat. Hierbei fordern Perspektivenwechsel als Teil des interkulturellen herme-
neutischen Verstehensprozesses die Fahigkeit zur Anerkennung verschiedener Posi-
tionen, des Aushaltens von Mehrdeutigkeit sowie die Bereitschaft zu Verstdndigung
und Konfliktlosung (N1ckeL 2019, S. 238 - 244). Dies gelingt aufgrund der Setzung
der Antike als Aushandlungs- und Diskursgrundlage im Sinn eines ,Dritten Raums®
(BuaBHA 2004, S. 53-55), dem Lernende jedweder kulturellen Herkunft nicht an-
gehoren. So konnen Lernende reflektiert Handlungsoptionen und Haltungen ent-
wickeln, die zu Problemlésungskompetenz und angemessenem Handeln in Konflikt-
situationen fithren. Dabei erfiillt die interkulturelle reflexive Kompetenz (NICKEL
2020, S. 3), die die alten Sprachen fordern, eine zur interkulturellen kommunikativen
Kompetenz der neuen Fremdsprachen’ komplementére Funktion.

Lehrkrafte nutzen gezielt die Bildungsangebote auflerschulischer Partnerinnen und
Partner sowie Bildungsinstitutionen, um Lernende die Renaissancen der Antike in
ihrem Lebensumfeld erkunden zu lassen. Hier ist zu denken an archaologische Stat-
ten (z.B. Limes), Museen, Theater, Bibliotheken und Archive sowie Forschungsein-
richtungen wie Universitiaten und Akademien der Wissenschaften (z.B. Inschriften-
kommissionen). Eine stiarkere Offnung des altsprachlichen Unterrichts ist denkbar
im Sinn eines Lernens durch Engagement (Service Learning), wodurch der Aspekt
der Handlungsorientierung weiter ausgeprigt wird: Hier kann z.B. an Engagement
in der inklusionsbezogenen Sprachférderung gedacht werden oder an interaktive
Projekte zur antiken Mythologie und Kultur fiir jingere Kinder. Mit Blick auf inter-
kulturelles Lernen lasst sich auch an Projekte denken, die Perspektiven von Menschen
unterschiedlicher Herkunft aus dem Mittelmeerraum erforschen, sodass verschie-
dene Sichtweisen und Konstruktionen der Antike unter den Aspekten Multiethnizi-
tat und heterogene Gesellschaft fokussiert werden. Dies bietet in hochstem Mafd
Anlasse fiir Selbstwirksamkeitserfahrungen.

° BYRAM (2021, S. 5 und S. 40-67) zum Modell der Intercultural Communicative Competence, demzufolge sich auf allen
Ebenen mogliche Ansatzpunkte fiir den altsprachlichen Unterricht ergeben.
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| Abbildung 6: Zielkompetenzen der Bildung fir nachhaltige Entwicklung in den Alten
Sprachen (ANNE FRIEDRICH, CC BY SA)

Klassische Fragestellungen des Latein- Zukunftsorientierte Aspekte der
und Griechischunterrichts nachhaltigen Entwicklung
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+ Textkompetenz (existenzieller Transfer)
+ Literaturkompetenz +  Problemlésekompetenz

(Metakognition und Strategiewissen)

I3 v R

TRANSFORMATIONS- INTERKULTURELLE DISKURS-
KOMPETENZ REFLEXIVE KOMPETENZ KOMPETENZ

Die identitatsbildende Wirkung von Sprachenlernen und literarischem Lernen, die
Wertschiatzung von Mehrsprachigkeit und Vielstimmigkeit auf individueller wie auch
gesellschaftlicher Ebene sowie die Bedeutung von Sprachmittlungsverfahren fiir
adressatenbezogenes Kommunizieren finden sich in der facherverbindenden ge-
meinsamen Erkldrung von Deutsch, Neuen und Alten Sprachen diesen fachspezifi-
schen Beitrdagen vorangestellt.

BNE-spezifische inhaltliche und methodische Uberschneidungen ergeben sich dar-
iber hinaus insbesondere mit den Beitrdgen der Fachergruppen Religion, Philosophie/
Ethik, Geschichte, Sozialwissenschaften/Politische Bildung, Bildende Kunst sowie
Musik und Theater.

2 Kompetenzorientierung
Stefan Freund, Anne Friedrich, Johanna Nickel

Der Orientierungsrahmen fiir Globale Entwicklung in der gymnasialen Oberstufe
(OR GOS) formuliert drei Kompetenzbereiche (Erkennen, Bewerten, Handeln) mit
insgesamt elf Kernkompetenzen, die fiir alle Facher richtungsweisend sind. Fiir die
Facher Latein und Griechisch werden in diesem Kapitel zu den elf Kernkompetenzen
die fachbezogenen Teilkompetenzen formuliert, die sich sowohl auf Aspekte von
Fach- und Handlungswissen, kognitive, soziale und emotionale Fahigkeiten als auch
auf Werteorientierung im personlichen und gesellschaftlichen Lebensumfeld im Sinn
des BNE-Konzepts erstrecken.

Fiir Lehrkréfte sind diese Kompetenzziele eine Richtschnur bei der Konzeption von
Unterrichtsvorhaben in der gymnasialen Oberstufe. Die in Kap. 1 OR-FA formulier-
ten BNE-spezifischen altsprachlichen Kompetenzziele — Transformationskompetenz,
interkulturelle reflexive Kompetenz sowie Diskurskompetenz — sind hier ebenso
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implementiert wie die in den Kerncurricula der Bundeslander sowie den EPA Latein
und Griechisch (KMK 2005¢, 2005") verankerten traditionellen altsprachlichen Kom-
petenzen und auf alle drei Kompetenzebenen ausgerichtet.

| Tabelle 5: Fachbezogene Teilkompetenzen

Kernkompetenzen

Fachbezogene Teilkompetenzen
(Die Lernenden konnen ...)

Erkennen — Die Lernenden konnen ...

1. Informationsbeschaf-
fung und -verarbeitung

... hilfreiche Informationen
zu Fragen der Globalisierung
und Entwicklung beschaffen
und themenbezogen ver-
arbeiten.

1.1 ... altsprachliche und altertumskundliche Kenntnisse erwer-
ben und zur Erschlieffung lateinischer und griechischer Texte,
d.h. zum Verstehen literarischer Auflerungen und Herausarbei-
ten von Intentionalitat hinsichtlich der menschlichen Wahrneh-
mung von Welt und Umwelt nutzen.

1.2 ... Orientierungswissen zu kulturellen Konzepten, Begriffen,
Wertvorstellungen, Strukturen, Phdnomenen, Denk- und
Deutungsmustern der Antike und deren Transformationen
erwerben und anwenden.

1.3 ... analoge und digitale Medien und Informationsquellen
sowie auflerschulische Lernorte zur Recherche und themenbe-
zogenen strukturierten Prasentation von Weltwissen nutzen
und dieses durch die Auseinandersetzung mit der Antike
systematisch vertiefen.

1.4 ... Fachterminologie in den Bereichen Sprachreflexion,
Textinterpretation und Kulturgeschichte kennen und anwenden.

1.5 ... digitale Hilfsmittel fiir den Textverstehensprozess und die
Textanalyse (z.B. Formenbestimmungsprogramme, Texterarbei-
tungstools) im Sinn einer fachspezifischen Hermeneutik anwen-
den.

2. Erkennen von Vielfalt

... die soziokulturelle und
natiirliche Vielfalt erkennen.

2.1 ... semantische und syntaktische Ausdrucksformen in ihrer
Variabilitat als Reprasentationen einer je spezifischen Weltdeu-
tung verstehen.

2.2 ... interkulturelle Prozesse und Phanomene auf Sprach- und
Textebene analysieren.

2.3 ... in der Antike und ihren Transformationen die kulturelle
Vielfalt und deren Potenzial fiir Fortentwicklungen erkennen
und damit das Gewordensein von Kulturen und kulturellen
Pragungen verstehen.

2.4 ... Wechselwirkungen von kultureller Vielfalt und kollektiver
wie individueller Identitatskonstruktion erlautern.

3. Analyse des globalen
Wandels

... Globalisierungs- und
Entwicklungsprozesse
mithilfe des Leitbilds der
nachhaltigen Entwicklung
analysieren.
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3.1 ... ein differenziertes Bild der Antike mit ihren Kennzeichen
von Globalisierung und globaler Entwicklung, insbesondere
hinsichtlich Migration, Expansion, Mehrsprachigkeit, Gerech-
tigkeit und Verteilung von Wohlstand, gewinnen.

3.2 ... Auswirkungen von Transformationsprozessen auf Mensch
und Umwelt anhand griechischer und lateinischer Texte analy-
sieren und mit der Zielperspektive nachhaltiger Entwicklung
vergleichen.
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3.3 ... die Relevanz der Transformationen der Antike in Sprache,
Kultur und Gedankenwelt fiir die Gestaltung von Globalisie-
rungs- und Entwicklungsprozessen bis in die Gegenwart verste-
hen und zum Leitbild nachhaltiger Entwicklung in Beziehung
setzen.

4. Unterscheidung von
Handlungsebenen

... Handlungsebenen vom
Individuum bis zur Weltebe-
ne in ihrer jeweiligen Funk-
tion fiir Entwicklungsprozes-
se erkennen und darstellen.

4.1 ... das Selbstverstandnis des antiken Menschen in seinen
sozialen Rollen und gesellschaftlichen Funktionen als Individu-
um, als Mitglied einer Familie und eines Gemeinwesens sowie
in seiner Hinordnung auf eine géttliche Superioritat an literari-
schen Beispielen erortern und mit eigenen sozialen Rollen
vergleichen.

4.2 ... die sprachliche und literarische Darstellung in die Analyse
der Prozesse und Phanomene einbeziehen.

4.3 ... in Textform vorliegende Auflerungen zu zugrunde liegen-
den gesellschaftlichen, politischen und philosophischen Diskur-
sen sowie Narrativen analysieren und fiir die Deutung nutzen.

4.4 ... Auswirkungen des Agierens von Individuen und Staaten
in ihrer Wechselwirkung zwischen gesellschaftlichen und
politischen Handlungsebenen beschreiben.

Bewerten — Die Lernenden koénnen ...

5. Perspektivenwechsel
und Empathie

... sich unterschiedliche
Werteorientierungen in ihrer
Bedeutung fiir Verhaltens-
weisen und Entscheidungen
bewusst machen und reflek-
tieren.

5.1 ... im hermeneutischen ErschlieSungsprozess der histori-
schen Kommunikation antike und daraus abgeleitete Deutungs-
muster und Wertvorstellungen in unterschiedlichen Perspekti-
ven (individuelle Lebensgestaltung, soziale und politische
Strukturen, Welterkldarung, Begegnung mit dem Fremden,
existenzielle Grundfragen) mit eigenen Deutungsmustern und
Wertvorstellungen vergleichen und mittels Perspektivenwechsel
reflektieren.

5.2 ... durch Kontextualisierung Empathie fiir fremde Deutungs-
muster und Wertvorstellungen entwickeln.

5.3 ... sich antike mythisch-religiose, philosophische und natur-
wissenschaftlich gepragte Weltbilder sowie ihre Transformatio-
nen in ihrer Bedeutung fiir menschliche Interaktionen und
individuelle Lebensgestaltung bewusst machen und wiirdigen.

6. Kritische Reflexion und
Stellungnahme

... auf der Grundlage kriti-
scher Reflexion zu Globalisie-
rungs- und Entwicklungsfra-
gen Stellung beziehen und
sich dabei an der internatio-
nalen Konsensbildung, am
Leitbild nachhaltiger Ent-
wicklung und an den Men-
schenrechten orientieren.

6.1 ... auf der Grundlage der Antike als Reflexionsfolie zu
existenziellen Grundfragen (Menschenrechte, Macht, Umgang
mit Fremdem, Geschlechtergerechtigkeit) Stellung beziehen.

6.2 ... Fragen der Gerechtigkeit und politischen wie 6konomi-
schen Partizipation unter diachronem Blickwinkel an antiken
und aktuellen Beispielen erklaren und bewerten.

6.3 ... Konzepte europdischer Wertesysteme und europaischer
Identitdten verstehen und im Hinblick auf eine internationale
Konsensbildung und auf das Leitbild nachhaltiger Entwicklung
kritisch reflektieren.

6.4 ... KI-gesteuerte Texttools reflektiert nutzen, kritisch bewer-
ten und im Rahmen der Alten Sprachen individuell-kreativ
adaptieren.
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7. Beurteilen von Entwick-
lungsmafinahmen

... Ansétze zur Beurteilung
von Mafinahmen zur Foérde-
rung nachhaltiger Entwick-
lung (bei uns und in anderen
Teilen der Welt) unter
Beriicksichtigung unter-
schiedlicher Interessen und
Rahmenbedingungen erarbei-
ten und zu eigenstandigen
Bewertungen kommen.

7.1 ... Entwicklungsmafinahmen im kontrastiven Vergleich mit
dem antiken Verstidndnis von wissenschaftlich-technischem
Fortschritt und Wachstum (Aszendenz-/Deszendenz-Modelle)
machtkritisch beurteilen.

7.2 ... Phanomene von Expansion, Kolonialisierung, Kulturtrans-
fer, Mehrsprachigkeit, Bildungstraditionen in diachroner Pers-
pektive und unter besonderer Beachtung ungleicher Machtbe-
ziehungen untersuchen und bewerten.

7.3 ... gesellschaftliche, politische, sprachliche und religiose
Transformationen innerhalb der Antike und in ihrem Fortwirken
unter Beriicksichtigung unterschiedlicher Interessen und Rah-
menbedingungen anhand literarischer Auflerungen bewerten.

Handeln - Die Lernenden konnen ...

8. Solidaritit und Mitver-
antwortung

... Bereiche personlicher
Mitverantwortung fiir
Mensch und Umwelt erken-
nen und als Herausforderung
annehmen.

8.1 ... die eigene Handlungs- und Gestaltungsfahigkeit in der
gemeinsamen Auseinandersetzung mit antiken Texten erkennen
und erproben sowie individuelle Verantwortung fiir die — auch
kooperative — Losung von Problemen iibernehmen.

8.2 ... eigene Verhaltensmuster in ihren Auswirkungen auf
Mensch und Umwelt anhand antiker Impulse diskursiv reflek-
tieren und ihr Anderungspotenzial auf personliche und gesell-
schaftlich-globale Zukunftsvisionen hin iiberpriifen.

8.3 ... angesichts komplexer Konfliktsituationen durch Multipers-
pektivitat und historischen Vergleich Mitgefiihl und Verantwor-
tungsbewusstsein entwickeln und Losungsansitze aufzeigen.

9. Verstandigung und
Konfliktlosung

... zur Uberwindung sozio-
kultureller und interessenbe-
stimmter Barrieren in Kom-
munikation und durch
Zusammenarbeit zu Konflikt-
l6sungen beitragen.

9.1 ... eine kommunikative Haltung einnehmen, die dem Vor-
handensein unterschiedlicher Deutungsmuster gerecht wird.

9.2 ... sprach- und diskursanalytische Kompetenzen zum Aufde-
cken interessegeleiteter Kommunikationsstrategien nutzen,
Kompromisse suchen und Ideen zur Konfliktlosung formulieren.

9.3 ... in der Kommunikation und Interaktion Gemeinsamkeiten
betonen und Widerspriiche aushalten.

9.4 ... mittels Reflexion von Selbst- und Fremdbildern ein
ausgewogenes Selbstwertgefiihl und Selbstregulation entwi-
ckeln, um durch die Uberwindung kultureller Stereotype
diskriminierungsfreie Diskursraume mitzugestalten.

10. Handlungsfihigkeit im
globalen Wandel

... die gesellschaftliche
Handlungsféahigkeit im
globalen Wandel vor allem im
personlichen und beruflichen
Bereich durch Offenheit und
Innovationsbereitschaft sowie
durch eine angemessene
Reduktion von Komplexitit
sichern und die Ungewissheit
offener Situationen aushalten.

10.1 ... die Widerspriichlichkeit von Sichtweisen und Uneindeu-
tigkeit von (wissenschaftlich fundierten) Erkenntnissen tiber
Gesellschaft und Umwelt aushalten.

10.2 ... von einem reflektierten Standpunkt aus und zugleich
offen fiir eine konstruktive Weiterentwicklung persénlicher
Uberzeugungen im privaten wie gesellschaftlichen Umfeld im
Sinn der Leitziele nachhaltiger Entwicklung agieren.

10.3 ... die Handlungsfihigkeit auch in komplexen Problemsitu-
ationen durch Reflexion interkultureller oder sprachlicher
Konfliktkomponenten sichern und Problemlésestrategien unter
Nutzung verschiedener Sprachregister entwerfen.
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11. Partizipation und
Mitgestaltung

... und sind aufgrund ihrer
miindigen Entscheidung
bereit, Ziele der nachhaltigen
Entwicklung im privaten,

11.1 ... sich auf der Grundlage in die Antike zuriickreichender
Wertediskurse personliche Ziele fiir ein sinnstiftendes Leben in
globaler Verantwortung setzen.

11.2 ... die sprachreflektorischen und sprachlich-diskursiven
Fahigkeiten sowie die kulturelle und interkulturelle Kompetenz
zur gesellschaftlichen Partizipation und zur Mitgestaltung

schulischen, offentlichen und | wissenschaftlicher Diskurse nutzen.
beruflichen Bereich zu

verfolgen und sich an deren
Umsetzung auf gesellschaft-
licher und politischer Ebene

zu beteiligen.

11.3 ... im Wissen um die interkulturelle Pragung von Transfor-
mationsprozessen die nachhaltige Entwicklung mittels wert-
schatzender Diskursstrategien im privaten, 6ffentlichen und
digitalen Raum voranbringen.

3 Didaktisches Konzept
Anne Friedrich, Johanna Nickel

Die Facher Latein und Griechisch zielen, wie in den vorausgehenden Kapiteln be-
schrieben, mit ihrem spezifischen Beitrag zu BNE insbesondere auf die Ausbildung
einer interkulturellen reflexiven Kompetenz ab, die mit einem Verstandnis fiir kul-
turelle und sprachliche Transformationsprozesse und komplexe Diskursstrategien
einhergeht. Damit liegt die Ausrichtung des fachspezifischen Beitrags auf den Leit-
dimensionen Soziales, Politik und Mensch-Umwelt-Wechselbeziehungen, in die
wirtschaftliche Faktoren jeweils hineinspielen.

Dieses Kapitel entwickelt Moglichkeiten, wie fachspezifische altphilologische Inhal-
te unter dem Leitbild von BNE (Kap. 1 OR-FA) in problemlésungs- und reflexions-
orientierte Lernformate eingebettet werden konnen, die auf spezifische Kompetenzen
ausgerichtet sind (Kap. 2 OR-FA) und durch die Auswahl geeigneter Themen kon-
kretisiert werden (Kap. 4 OR-FA). Multiperspektivitat und ein gereiftes individuelles
Wertesystem sollen Lernende verstarkt befdhigen, sich konstruktiv in gesellschaft-
liche Transformationsprozesse einzubringen. Mafigebend dafiir sind, fiir Lehrkrafte
wie Schiilerschaft, ein kompetenter Umgang mit Komplexitdt und Heterogenitat,
Sprachbildung und Sprachsensibilitét, literarischem Lernen und Kontroversitat sowie
kreativen digitalen Lernumgebungen.

3.1 Umgang mit Komplexitat

Im altsprachlichen Unterricht begegnen Lernende komplexen Problemstellungen auf
drei Ebenen und entwickeln fiir den Umgang mit Komplexitat passende Strategien
und Handlungsmuster.

Die sprachlich-diskursive Komplexitit ergibt sich aus den Eigenarten der grie-
chischen bzw. lateinischen Sprache und Literatur(en). Sprachliche Komplexitét ver-
langt nach kontextangemessener Deutung mehrdeutiger Zeichen, d.h. sowohl im
Bereich der Morphologie (z.B. Deutung der Funktion von Kasus) als auch komple-
xerer syntaktischer Konstruktionen. Im Bereich der Lexik ist die Vieldeutigkeit la-
teinischer und griechischer Worter und Wendungen als besondere Herausforderung
anzusehen: Bedeutungen und Bedeutungsvielfalt ergeben sich aus Verwendung von
Wortern in unterschiedlichen Kontexten, aus mit ihnen einhergehenden kulturellen
Konzepten und metaphorischen Verwendungsweisen. Typische Beispiele dafiir sind
etwa virtus, cultus oder luxuria.
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Die literarischen Eigenschaften der Texte bieten eine weitere Herausforderung: Sie
sind, abhéngig von ihrer jeweiligen Textsorte bzw. Gattung, in spezieller Weise po-
etisch oder rhetorisch ausgeformt, enthalten perspektivische Darstellungen sowie
Mehrdeutigkeiten und Ambiguititen, die sich einer einfachen Deutung entziehen,
sind abhdngig von und eingebettet in zeitgendssische Diskurse und gestalten diese
zugleich mit, spielen zudem mit der Spannung zwischen Fiktion und Wirklichkeit.
Thre Alteritit bezieht sich u. a. auf die Andersartigkeit der antiken Welt und der Ent-
stehungsbedingungen der Texte sowie der Adressatinnen und Adressaten, z.B. mit
Blick auf Alter, sozialen Status, Geschlecht, Bildungssystem und Sprache. Diese Al-
teritat stellt jedoch nicht nur eine Herausforderung dar, sondern beinhaltet auch das
Potenzial, die Spannung zwischen Alteritdt und Identitét als Lernanlass zu nutzen,
wie es auch die Vorstellung vom ,Néachsten Fremden® nahelegt (HOLSCHER 1965, 81).

Eine ethische Komplexitit ergibt sich aus der Unterschiedlichkeit von Wertvor-
stellungen, Welt- und Menschenbildern sowie Begriindungszusammenhéngen, die
jeweils eine (ggf. universelle) Giiltigkeit bestimmter Normen fiir sich beanspruchen.
Dies betriftt sowohl Vorstellungen, die in und zwischen lateinischen und griechischen
Texten formuliert und diskutiert werden, als auch solche innerhalb der heterogenen
Lerngruppen. Eine Herausforderung fiir den altsprachlichen Unterricht ergibt sich
dahingehend, dass die Lernenden zunachst die Moglichkeit von Werterelativitat
aushalten konnen (Komplexitatstoleranz), nicht aber in einen (meist handlungsun-
fahigen) Werterelativismus verfallen. Mit Blick auf interkulturelles Lernen (NICKEL
2020) gewinnen die Lernenden anhand von Perspektivenwechseln die Fahigkeit,
Fremdheit mit Aufmerksamkeit und Offenheit zu begegnen und eine kommunikati-
ve Haltung einzunehmen, die nicht auf binare Argumentationsmuster und Kategorien
(d.h. gut/bése, richtig/falsch, fremd/eigen usw.) beschrankt ist. Zugleich gewinnen
die Lernenden eine Grundlage fiir die Ausbildung und Begriindung eines eigenen
Wertesystems, das auch die Fahigkeit beinhaltet, fiir Interaktion und Kommunika-
tion hilfreiche Normen zu begriinden und deren universelle Giiltigkeit anzuerkennen
(Menschenrechte). In Bezug auf die Bewertung von Problemen im Bereich der Um-
welt-Dimension lassen sich — auch abhéangig von den Weltbildern (mythologisch vs.
philosophisch-naturwissenschaftlich), dem Menschenbild (Willensfreiheit vs. De-
termination, Mensch als Maf3 aller Dinge vs. Mensch als Teil der Natur) und den
Wertmaf3stiben (idealistisch vs. pragmatisch) verschiedene, sich teils widersprechen-
de Positionen und Vorstellungen finden (FrRiEDRICH 2020). So zeigen sich etwa unter
Betrachtung der philosophischen Diskussionen SENEcAS (EPISTULAE MORALES 89)
bei der Bewertung von Konsumentscheidungen, Luxus sowie Nutzung und Gestaltung
von Natur durch den Menschen Zielkonflikte, die Naturschutz vs. freien Handel/
wirtschaftliche Entwicklung oder auch individuelle Entfaltung vs. Restriktion/Selbst-
beherrschung/Verzicht betreffen.

Hinzu kommt aufgrund der historischen Dimension der Gegenstande und Probleme
eine historische Komplexitit: Dabei eroffnet sich nicht nur ein bipolares Verhalt-
nis zwischen Vergangenheit und Gegenwart, sondern es zeigt sich ein komplexes
Bild aus unterschiedlichen Verhaltnissen diachron und synchron zueinander liegen-
der Ereignisse und Gegenstiande: Dies ermdglicht die Untersuchung von Transfor-
mationen von Welt- und Menschenbildern, Wertvorstellungen sowie der literarischen
Formen (MiNDT 2021) als Moglichkeiten menschlichen Ausdrucks und Kommunika-
tion (z.B. Entwicklung von Gattungen, Bildern, Ideen, Erklarungsmustern, Intertext-
ualitat, Rezeption) von den frithesten schriftlichen Zeugnissen und der griechischen
und romischen Antike tiber das Mittelalter, die frithe Neuzeit bis in die Gegenwart.
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Eine Herausforderung liegt hier darin, in der Gestaltung des Unterrichts ein geeig-
netes und altersangemessenes Maf} an Reduktion zu finden, das dennoch ein grofie-
res Bild erlaubt. So kénnen z.B. anhand des antiken Barbarenbilds (Caesar) und
seiner Transformationen etwa in Berichten iiber die Kolonisierung der ,Neuen Welt*
(Columbus, Vespucci) die Konstruktion von Fremdbildern sowie die Entstehung und
Funktion von Stereotypen bis hin zur Entwicklung von Rassismus verfolgt werden.

Die sich aus den drei genannten Komplexitatsdimensionen ergebende Spannung
zwischen Handlungsbediirfnis und inhaltlichem Lernen sowie zwischen Forschungs-
drang und unsicherem Wissen erfordert und schult Strategien zur Ordnung und
Strukturierung komplexer Informationen und Zusammenhénge und damit zur Kom-
plexitatsreduktion: Die Fahigkeit, komplexe Zusammenhénge gedanklich und stra-
tegisch zu erfassen, ermoglicht zur Losung von Problemen die Planung umsetzbarer
Handlungen: ,Denke komplex — handle einfach” (LAEMER 1994, S. 112-119).

Methodenkasten: ,,Zeitreise*
Die Methode dient der Eintibung einer forschenden Grundhaltung im Sinn der Wis-
senschaftspropadeutik:

| Tabelle 6: Uberblick Methodenkasten ,,Zeitreise®

Zeitreise Textarbeit

1. Gegenwart: Problem und Priakonzepte 1. schiilerorientierte Problemstellung
2. Planung der Zeitreise: Arbeitshypothese zu Erwar- 2. Hypothesen, Fragen an den Text:
tungen Entwicklung von Beobachtungskrite-

rien zur TexterschlieBung (selbstge-
stellter Arbeitsauftrag)

3. Vergangenheit: Wie sah das Problem vor 2000 Jahren | 3. TexterschlieBung: Beantwortung

aus? Welche Antwort wurde in der Vergangenheit der Arbeitsfragen und Verifizierung
gegeben? Welche Position(en) lassen sich hier erken- oder Falsifizierung der Hypothesen
nen? — Verifizierung oder Falsifizierung der Arbeits-

hypothesen

4. Zuriick in der Gegenwart: Vergleich mit urspringli- 4. Gegenwartsbezug: Vergleich und
chen Annahmen/Prakonzepten, Erweiterung des Positionierung

Problembewusstseins, Erweiterung der eigenen Sicht-
weise durch Zustimmung, Ergédnzung oder Ablehnung.

5. Blick in die Zukunft: Wie wird das Problem in 5. Zukunftsbezug: Gedankenexperi-
10/20/30/100 Jahren aussehen? Wie wiirde die Antwort | ment

dann lauten? Welche Position zu der Fragestellung
werden Sie dann haben?

3.2 Heterogenitat der Lernsituation: Subjektorientierung,
Differenzierung und Inklusion

BNE schlief3t im Sinn von Bildungsgerechtigkeit ein heterogenitétssensibles Unter-
richten ein, das alle Lernenden ihren jeweiligen Voraussetzungen gemaf} fordern und
fordern will. In einem konstruktivistischen Verstandnis von Lernen ist dabei von den
individuellen Lerninteressen und -fahigkeiten auszugehen, die in geeignete Formen
von Selbsttatigkeit und kooperative Lernformen zu biindeln sind. Der Altsprachen-
unterricht kénnte in Zukunft durch starker handlungsorientierte und projektartige
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Unterrichtsvorhaben, die zudem facheriibergreifend ausgelegt sind, oder auch durch
Schiileraustauschprojekte gewinnen und Jugendlichen durch den Wissenstransfer
auch in den auflerschulischen Raum Selbstwirksamkeitserfahrungen erméglichen.
Lehrkréfte initialisieren, unterstiitzen und begleiten diese Lernprozesse. Eine z.B.
mittels dialogischen oder prozessorientierten Fragebogens erhobene systematische
Diagnose der Lernvoraussetzungen aller Lernenden bildet dafiir die Grundlage und
ist auf alle drei Dimensionen von Heterogenitit (vertikal, horizontal und intraindi-
viduell) ausgerichtet (Scrorz 2019). Binnendifferenzierende Additum- und Unter-
stiitzungsaufgaben oder Variationen von Aufgabenstellungen erméglichen ein Lernen
am selben Gegenstand. Zugleich geben sie den unterschiedlichen Zugangsweisen,
Lernniveaus, Lerntempi und nicht zuletzt individuellen Interessen der Lernenden
Raum fiir Selbstwirksamkeitserfahrungen.’ Diese konsequente Subjektorientierung
gibt Hinweise auf Teilleistungsschwichen' und 6ffnet den Blick fiir Lernende mit
gesundheitlichen Einschrédnkungen und sozial Benachteiligte.

3.3 Sprachbildung und sprachsensibler Unterricht

Im Altsprachenunterricht erfolgen Erwerb und Ausbau von Sprach- und Textkom-
petenz in zweifacher Hinsicht, ndmlich beziiglich Ausgangssprache (1) sowie Ziel-
sprache (2):

1. An authentischen Textquellen wird eine semantisch und syntaktisch hochst ver-
dichtete historische Sprache erworben. In ihren Zielstellungen fachdidaktisch gut
reflektierte Ubersetzungsverfahren (auch z.B. mithilfe von Methoden wie Uber-
setzungskommentar und Ubersetzungsvergleich und digitalen TexterschlieBungs-
tools und Ubersetzungsmaschinen) helfen dabei, das Sinnpotenzial der lateinischen
und griechischen Texte in die deutsche Sprache zu iibertragen. Aus didaktischer
Sicht ist es fiir die Zukunft entscheidend, dass Lernenden Gelegenheit bekommen,
ihre je individuellen Zugénge zu Themen und Fragestellungen in den Unterricht
einzubringen und ihn dadurch mitzugestalten, dass Losungswege selbst gewahlt
und in ihren Gelingensbedingungen reflektiert werden kénnen.

METHODENKASTEN: Phasen des Ubersetzungsprozesses

Ubersetzungskompetenz bedarf neben der Dekodierung und Rekodierung
der abschlieBenden Phase einer kritischen Selbstiiberpriifung, die Hypo-
thesenbildung und Ubersetzungsprozess gleichermafien einer Qualitéts-
kontrolle des (vermeintlich) Gewussten unterzieht und damit den Grund-
satzen wissenschaftlichen Arbeitens gerecht wird.

| Abbildung 7: Phasen des Ubersetzungsprozesses (Eigene Darstellung nach Hey
ETAL. 2016, insb. S. 5-14, 83-85)

Fahigkeit zur
Sprachanalyse
und Ubersetzung

Fahigkeit zur
Sinnerfassung

Fahigkeit zur
Selbstkontrolle

19Siehe Kieler Differenzierungsmodell nach HEy & JESPER (2012, S. 11-16), insbesondere die Grafik auf S. 12.
"Fir die Alten Sprachen formulieren spezifische Konzepte die Gelingensbedingungen fiir die Unterrichtsgestaltung mit
Lernenden mit Autismus-Spektrum-Stérung oder LRS (JESPER 2016; FRIEDRICH 2017).
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Lernen wird so als individueller Prozess organisiert: Lernende reflektieren bzw.
iberformen bewusst ihre Ubersetzungsstrategien und ihr personliches Weltwissen.
Alle drei Strategiestufen sollten methodisch so umgesetzt werden, dass auf Phasen
des individuellen Arbeitens kooperative Formen mit Think, Pair, Share (z.B. struk-
turiertes Schreibgesprich, reziprokes Lesen, Gruppenpuzzle, Placemat o. A.) folgen.

Gewinnbringend fiir einen sprachsensiblen Altsprachenunterricht (Kipr 2021°,
S. 107f.) ist der lateinisch-deutsche bzw. griechisch-deutsche Sprachvergleich. Er
weist insofern ein besonderes Potenzial im Sinn von BNE auf, als der Abgleich
verschiedener Sprachkonzepte zugleich eine interkulturelle Komponente hat und
fiir die jedem Sprachgebrauch inharente Sicht auf die Welt sensibilisiert. Er macht
die Andersartigkeit von Sprach- und Weltkonzepten sichtbar. Sofern dieser Sprach-
vergleich von den Lernenden aktiv ausgeiibt wird, leitet er zum Perspektiven-
wechsel an und kann Haltungen gegeniiber anderen Sprachen und deren Spre-
chenden verdndern. Diese intensive Sprachreflexion und diachrone
Sprachbetrachtung bereichert komplementér die Kommunikationsorientierung
der modernen Fremdsprachen und dient so der im GER geforderten Mehrspra-
chigkeit (EUROPARAT & RAT FUR KULTURELLE ZUSAMMENARBEIT 2001; EUROPARAT
2020).12

2. Die Recodierung altsprachlicher Texte miindet in eine aktive deutsche Textpro-
duktion, die Kreativitat anregt und verschiedene Sprachregister einiiben lasst
(Krpr 20212 HumaRr 2021). Mittels eines Abgleichs von Sinnwiedergabemdoglich-
keiten im Deutschen bauen die Lernenden ihre bildungssprachlichen Ausdrucks-
fahigkeiten in der Unterrichtssprache Deutsch aus und konnen sich damit eine
bestmogliche Teilhabe an allen sprachbasierten (Unterrichts-)Prozessen sowie
perspektivisch ihre Studierfahigkeit und aktive Teilhabe in der Gesellschaft si-
chern. Altsprachenunterricht leistet somit Entscheidendes fiir die Sprachbildung,
d. h. die gezielte Férderung von Sprachentwicklungsprozessen zur Auspragung
einer Bildungssprache mit einem hohen Maf} konzeptioneller Schriftlichkeit.
Diese wird von der KMK als Querschnittsaufgabe aller Facher definiert, da sie
grundlegend zur Personlichkeitsentwicklung, zur Entfaltung individueller Be-
gabungen und damit zur Welt- und Wertorientierung beitragt (KMK 2019, S. 3-5).

Perspektivisch gilt es, punktuell kontrastiv auch die Herkunftssprachen der Ler-
nenden in die vertiefte Sprachreflexion einzubeziehen (JANssen 2017; VogeL 2017;
DEMIR ET AL. 2015; KRIFKA ET AL. 2014). Die Fremdsprache Latein dient als eine
mangels authentischer Sprecherinnen und Sprecher fiir alle gleich ferne Folie, um
Sprachstrukturen miteinander zu vergleichen und das Deutsche als Erstsprache
— bzw. fiir eine sprachheterogene Schiilerschaft — als Zweitsprache plus deren
zusitzliche Herkunftssprache miteinander in Kontrast zu setzen. Das fiir den
Altsprachenunterricht typische sogenannte mikroskopische Lesen und die damit
einhergehende Entschleunigung férdern eine tiefgriindige Beschaftigung mit
Sprachstrukturen. Auf eine korrekte Auspragung deutscher Sprachregister zie-
lende Unterrichtsmaterialien und entsprechende Scaffolding-Mafinahmen unter-
stiitzen die Sprachbildung im altsprachlichen Unterricht. Die sprachbildenden
Konzepte des Altsprachenunterrichts griinden sich dabei auf fachimmanente
didaktische Forschung sowie auf Uberschneidungsbereiche zur Didaktik des
Deutschen als Zweitsprache (DaZ).

12Die Verwandtschaft des Lateinischen mit den daraus entstandenen romanischen Sprachen und sein Einfluss auf das
Englische werden im Lateinunterricht von Beginn an untersucht (z. B. DOFF & KIPF 2013; SIEBEL 2017).
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Lernende mit Forderpotenzialen im Hinblick auf die deutsche Bildungssprache
sowie Lernende mit und ohne Migrationshintergrund, die Deutsch als Zweit-
sprache sprechen, profitieren in hohem Mafl von Latein als Briickensprache
(Konzept Pons Latinus) (GROSSE 2017).

Altsprachenunterricht leistet in einem migrationsoffenen Deutschland einen
wichtigen Beitrag zur Chancengleichheit und Bildungsgerechtigkeit und baut
mittels vertiefter Sprachreflexion der européischen Sprachfamilie im globalen
Maf3stab ein Briickenverstdndnis auch zu anderen Sprachsystemen auf.

3.4 Didaktisch-methodische Prinzipien des literarischen Lernens im
Kontext von Transformation und Kontroversitat

Literarisches Lernen verbindet eine kognitiv-analytische, funktionale Textkompe-
tenz mit einer auch affektiv, dsthetisch und kreativ wirksamen sowie metakognitiv-
reflektierenden Literaturkompetenz (Kipr 2015). Hierbei ist Textkompetenz in erster
Linie auf die kognitiven Prozesse des Textverstehens als Hermeneutik ausgerichtet
(KunLmaNnN 2010), wahrend die Literaturkompetenz verstarkt den Fokus auf dsthe-
tische/literarische Bildung sowie die Wahrnehmung des bzw. der Rezipierenden auch
im Sinn der Rezeptionsasthetik (HEILMANN 1993) richtet, was eine Beriicksichtigung
der UnabschliefSbarkeit von Sinnbildungsprozessen und damit eine Ausbildung von
Ambiguitatstoleranz erméglicht. Eine Fokussierung literarischen Lernens bedeutet
also eine konzeptionelle Weiterentwicklung eines reinen Lektiireunterrichts hin zu
Literaturunterricht und muss im BNE-Kontext einen hoheren Stellenwert bekommen
(K1pF 2019P).

| Abbildung 8: Methodische Prinzipien des literarischen Lernens in den alten Sprachen
(Johanna NIcKEL, CC BY-SA)
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Bei der Textarbeit initiierte kognitive Prozesse werden als Propadeutik wissenschaft-
lichen Denkens und einer forschenden Grundhaltung verstanden.

Literarische Lernprozesse, die BNE-bezogen auf Transformationen und Multipers-
pektivitat ausgerichtet sind, entfalten sich im altsprachlichen Unterricht in subjekt-
und problemorientiert angelegten Unterrichtsvorhaben, die in handlungsorientierten
Aufgabenarrangements konkretisiert (Kap. 5 OR-FA: Unterrichtsbeispiel ,Diversitat
und Zugehorigkeit®) und auch in Formen offenen Unterrichts, z. B. als
Projektarbeit, bearbeitet werden kdnnen.

Asthetisch-sinnliche Erfahrungen antiker Literatur lassen sich insbesondere durch
Verfahren des szenischen Interpretierens schaffen, um Ambivalenzen, Leerstellen
oder auch stumme Figuren in den Texten durch Perspektivwechsel sichtbar zu ma-
chen und individuelle Zugange sowie Empathie zu erméglichen (HENSEL 2009; RAAB
2022). Besonders geeignet sind Rollengesprach, Gerichtsspiel, Fantasiereisen, Stand-
bilder, Stimmenskulptur oder chorisches Sprechen.

| Abbildung 9: Mindmap: Aspekte kreativ produktionsorientierter Verfahren beim Szeni-
schen Interpretieren (EGLE 2023, CC BY-SA 4.0)

3.5 Digitale Bildung und Alte Sprachen

Die KMK-Strategien zur Digitalitat und KI (KMK 2021, 2024) formulieren verbind-
liche facheriibergreifende Ziele zur Entwicklung digitalisierungsbezogener Kompe-
tenzen fir Lernende wie auch Lehrkrafte, die sich in vielen Punkten mit den Vor-
stellungen einer BNE decken und in den aktuellen didaktischen Uberlegungen zum
Altsprachenunterricht vielseitige Resonanz finden (SAUER 2024; HENNEBOHL &
CrLasEgs 2024; HENNEBOHL 2024; DRESCHER 2021; NIESSEN & SAUER 2020; BEYER &
ScuuLrz 2020; DOEPNER ET AL. 2020; GRESSEL 2019; PoLLEICHTNER 2019). Digitale
Infrastruktur erweitert und verstetigt den Zugang zu Wissen, sie beschleunigt den
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Wandel von Wissenskulturen wie auch Erkenntnisprozessen. Wissensgeschichte ist
eng verkniipft mit Infrastrukturen, d.h. Speichermedien von Wissen. Doch verfiig-
bare Wissensmengen einerseits und Tiefendurchdringung sowie Tiefenprifung
andererseits korrelieren nicht zwangslaufig.

Altsprachenunterricht verdeutlicht mit seinem diachronen Zugang die je an spezi-
fische Medien gebundenen Transformationsprozesse europiischer Geistesgeschich-
te und leistet damit einen wichtigen Beitrag zur Medienmiindigkeit Jugendlicher.
Zugleich profitiert der Altsprachenunterricht von digital zugénglichen Datenmengen
(z.B. Textrepositorien und Handschriftendigitalisate), digitalen Arbeitswerkzeugen
und Text- sowie Bild-generierender KI (derzeit z.B. Hermeneus, Navigium, Latein-
Lex, ChatGPT).®

Digitalisierung wirkt sich somit auf alle Arbeitsbereiche des Altsprachenunterrichts
aus und bereichert diese: die Sprach- und Textarbeit (z.B. Nutzung von digitalen
Worterbiichern und Lernsoftware, Texteditionsprogrammen, kooperativen Tools zur
Ubersetzungsarbeit), die Grammatikarbeit und Sprachreflexion (z.B. Einsatz von
interaktiven Lernvideos im Flipped Classroom bzw. Blended Learning) und die inter-
kulturelle Durchdringung von Texten und der antiken Welt hinter den Texten unter
aktuellen Fragestellungen (z. B. Einbezug archiologischer und historischer Doku-
mentationen, digitaler [Text-]Datenbanken und Museen, 3D-Animationen und
Augmented Reality, Apps zum Erstellen kreativer digitaler Produkte wie Podcasts
etc. durch die Lernenden - fiir sich selbst wie fiir andere). Sukzessive dndert sich
damit auch die Lern- und Priifungskultur im altsprachlichen Unterricht. Kollabora-
tive Arbeitsmethoden gewinnen an Gewicht. Im Zielgeflecht nachhaltiger Rahmen-
bedingungen - genannt seien exemplarisch Bildungsgerechtigkeit, Ressourcenver-
brauch, Datenschutz - orientieren sich die Akteurinnen und Akteure des
Altsprachenunterrichts insbesondere an den Kriterien der Lernwirksamkeit digitaler
Medien (DRESCHER 2021).

Digitaler Medieneinsatz im Altsprachenunterricht wird perspektivisch vor allem die
Individualisierbarkeit von Lernangeboten hinsichtlich des Anforderungsniveaus, der
Lernkanéle und individuell anpassbarer Bearbeitungszeiten sowie die Interaktivitat
unter den Lernenden — in hybriden Lernszenarien oder beim Distanzlernen, aber
auch beim Lernen in Prisenz - fortentwickeln. Gamebased Learning erlaubt ein
immersives Lernen, das tiber seine Sinnesanreize und kompetitiven Elemente Jugend-
liche in besonderem Maf} zu faszinieren und motivieren versteht: Text-Adventures
und Escape-Games weisen mogliche Perspektiven auch fiir den altsprachlichen
Unterricht auf und lassen virtuelle Rdume als Lernorte entstehen.

Internetbasiertes, problemorientiertes und forschend-entdeckendes Lernen eroffnet
Jugendlichen im Sinn der fiir die Sekundarstufe II angestrebten Wissenschaftspro-
padeutik Zugang zu aktuellen Forschungsfeldern sowie Wissenschaftsdiskursen.
Ziele sind der Aufbau von Metastrategien und die Ausbildung einer Digital Literacy
(BEYER 2021°, 2021¢; HENNEBOHL 2024). Verbunden damit ist eine Einsicht in die Ver-
antwortung, unser jetziges Wissen der Menschheit gezielt in die Zukunft weiterzu-
tragen und kiinftigen Generationen einen Zugang zu ihrer Herkunft zu bewahren.

3Viel genutzt: www.hermeneus.eu/, www.navigium.de, www.lateinlex.de. Siehe auch die semantische Lemmatisierung
und mehrsprachige Adnotation lateinischer bzw. griechischer Texte: http://outils.biblissima.fr/en/collatinus-web/,
https://dcc.dickinson.edu/, http://logeion.uchicago.edu.


http://www.hermeneus.eu/
http://www.navigium.de
http://www.lateinlex.de
http://outils.biblissima.fr/en/collatinus-web/
https://dcc.dickinson.edu/
http://logeion.uchicago.edu
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4 Beispielthemen
Ulf Jesper, Peter Kuhlmann, Steffen Ritzmann

Die folgenden Beispielthemen sind eine Auswahl fachtypischer Nachhaltigkeits-

themen mit historischer Perspektive, die sich in einem Spannungsfeld zwischen

sozialen und politischen, aber auch 6konomischen und 6kologischen Dimensionen

bewegen. Sie sind als Lerneinheiten auf den Erwerb spezifischer Kompetenzen aus-

gerichtet, die sich auf die fachbezogenen Kompetenzen und Kernkompetenzen des

Orientierungsrahmens Globale Entwicklung beziehen (siehe Kap. 2 OR-FA). Es wur-

den Themen ausgewahlt, fiir die mehrere der folgenden Kriterien ausschlaggebend

sind. Diese Kriterien sollen auch bei der Auswahl bzw. Konzeption eigener Unter-

richtsvorhaben Orientierung bieten:

e gesellschaftliche Relevanz, Aktualitdt und Authentizitat,

e Relevanz fiir die Zielgruppe,

e klare individuelle und kollektive Handlungs- und Partizipationsmoglichkeiten,

e Eignung fiir die Entwicklung von Nachhaltigkeitskompetenzen,

e deutliche Beziige zu den Sustainable Development Goals (SDGs),

e ausgewogene Auseinandersetzung mit Konflikten und Losungsansatzen,

e Starkung der Identitatsbildung und eines interkulturellen Bewusstseins,

o kritisch-reflexiver Umgang mit Texten aus unterschiedlichen Epochen und Kul-
turen.

Nicht bei allen Themen bieten sich fiir die Lernenden klare nachhaltige Handlungs-
optionen. Nachhaltigkeitskonflikte und Widerspriiche im eigenen, gesellschaftlichen
und staatlichen Verhalten sollten gerade auch dann in den Blick kommen und be-
sprochen werden, wenn sie nicht einfach oder schnell zu 16sen sind. Sie erméglichen
eine Starkung der Kompetenz, mit Komplexitat und Ungewissheit umzugehen.

| Tabelle 7: Liste der Beispielthemen

Themenbereiche Beispielthemen

1 Vielfalt der Werte, Wunsch und Wirklichkeit: Was macht einen ,echten Romer® aus?
Kulturen und Lebens-
verhaltnisse: Diversitat
und Inklusion Zwischen Bewunderung und Verachtung: Roms Umgang mit

sozialen Randgruppen

Vorwarts oder riickwérts leben? Die Bedeutung der Vorfahren

Mannlich, weiblich, divers in Rom: Wie lebt es sich in einer
Mannerwelt?

Ganz ohne Frauen — Homosexualitit in Athen und Sparta

Ist alles unwichtig? Werterelativismus bei den griechischen
Sophisten

Lauter Barbaren? Die Romer/Griechen und die Fremden

2 Globalisierung religio- | Das Eine und die Vielen — das Géttliche und die Gotter
ser und ethischer

Leitbilder ,Gottergleichungen™: Verehren alle Menschen dieselben Gotter?

Wege zum Gliick: Wie iiberzeugend sind Stoa und Epikureismus?

Das Christentum - eine Gefahr fur die romische Welt?
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Themenbereiche

Beispielthemen

3

Geschichte der Globali-
sierung: vom Kolonialis-
mus zum Postkolonialis-
mus

Fluch oder Segen? Roms Herrschaft iber die Welt.
Bis hierhin und nicht weiter! Rom und die Germanen.

Aufbruch zu ,neuen” Welten: Selbstverstindnis und Selbstrefle-
xion der Europier als ,Entdecker” und ,Eroberer®

Der Mensch in den Mittelpunkt! Die Renaissance als Zeitenwende.

Die Segnungen romischer Herrschaft in der griechischen Welt:
Globalisierung bei Aelius Aristides

Die Griechen und der Orient verschmelzen: Alexander der Grof3e
unterwirft die Welt.

4 Waren aus aller Welt: Schein und Sein - der Grolunternehmer Trimalchio und sein
Produktion, Lieferket- Erfolgsrezept
zirrll,qHandel und Kon- Freier Handel in der Alten Welt: Globale Wirtschaftsbeziehungen
zwischen griechischem Osten und rémischem Westen
Ware“ Mensch: Sklaverei in der Antike
Bescheidenheit statt Luxus oder doch lieber Luxus?
5 Landwirtschaft und Arbeiten und Leben auf dem Land: Traum oder Albtraum?
Ernahrung : : .
Mehr als Landwirtschaft: die Welt der Bienen
Das Landleben: Plackerei oder Idyll?
Landwirtschaft mit Anstand? Das Konzept des Agrarexperten
Columella
Erndhrungs-Weise — Genusssucht und Vegetarismus bei Seneca.
6 Gesundheit, Krankheit, | Korper, Seele und Geist: Wann bin ich gesund?
Pandemien und One Krankheit — mehr als Leid?
Health
7 Bildung und Wissen- Antike Lebensbilder: Was macht einen wirklich gebildeten Men-
schaft schen aus?
Zuriick in die Zukunft: Warum greifen Menschen auf die Antike
zuriick?
Andere manipulieren: Rhetorik als Zentrum griechischer Bildung?
8 Globalisierte Freizeit, Die Freiheit von Aufgaben: ein Lebensziel fiir alle Menschen?

Umwelt und Tourismus

Freizeit in Rom - langweilig oder interessant?

Der Reiz der Ferne: Ist es gut zu verreisen?
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Themenbereiche

Beispielthemen

9 Schutz und Nutzung
natiirlicher Ressourcen:
Boden, Wasser und
Weltmeere

Die Natur - Freund oder Feind?
Unterworfen oder frei: Wem gehort die Natur?

Eine Frage der Erndhrung? Vegetarismus und Tierschutz in der
Antike

Mensch und Tier - ein gespanntes Verhaltnis

10 Chancen und Gefahren
technologischen Fort-
schritts, Energiegewin-
nung, KI und Digitali-
sierung

Die Welt im technischen Wandel - Fortschritt oder Ruckschritt?

Mut oder Ubermut? Die Geschichte von Dadalus und Ikarus.

11 Klimawandel, Ver-
schmutzung und
Biodiversitatsverlust

Wahre Méarchen: Mythen der Weltentstehung
Der Ausbruch des Vesuvs: Wie begegnet man einer Katastrophe?

Krieg vs. Umweltschutz: Der Flottenbau entwaldet Attika.

12 Mobilitat, Stadtentwick-
lung und Verkehr

Licht und Schatten: Leben und Uberleben in einer antiken Metro-
pole

Rom: vom Sumpfgebiet zur Metropole

Stressiges Stadtleben: Alexandria als Metropole

13 Globalisierung von
Wirtschaft und Arbeit

Der geheimnisvolle Riese: Marco Polo im Reich des Kublai Khan

Globalisierung in der Antike: freier Handel im Mittelmeerraum

14 Demografische und
soziale Strukturen und
Entwicklungen

Die Griindung Roms — ein zweifelhafter Start

Die Metropole Rom: Fremd in der eigenen Stadt?
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Themenbereiche

Beispielthemen

15 Armut und soziale
Sicherheit

Gibt es wiirdige und unwiirdige Armut?
Arm, aber geistreich: der Mythos vom mittellosen Poeten

Was ist gut und gerecht: Individualbesitz oder Kommunismus?

16 Frieden und Konflikt

Die Idee vom ,bellum iustum®: Lasst sich Krieg rechtfertigen?

Wie ich den Biirgerkrieg beendete: Augustus und seine Propagan-

da.

Griechenland zerfleischt sich selbst: der Peloponnesische Krieg

17 Migration und Integra-
tion

Aeneas — der ideale Fliichtling?

Die Romer: Nation mit Migrationshintergrund

Dichtung und Wahrheit: Ovid im Exil

Agyptische Fliichtlinge in Argos: die Danaiden auf der Flucht

18 Politik, Demokratie und
Menschenrechte

Macht und Ohnmacht: Cicero als Kampfer fiir die Republik
Der Staat in Gefahr: der Putschversuch des Catilina

Nur keine Demokratie wagen! Roms Angst vor dem Volk
Der ideale Staat — eine Utopie?

Sind alle Menschen gleich? Gute Gedanken antiker Philosophen
und die bittere Realitét

Die Antike kannte keine Menschenrechte — oder doch?

Demokratie, Aristokratie, Monarchie: Welche Staatsform ist die
beste?

19 Entwicklungszusam-
menarbeit und ihre
Institutionen

Caesar in Gallien: Die Romer als Entwicklungshelfer?

20 Global Governance -
Weltordnungspolitik

Ich mache mir die Welt, wie sie mir gefillt: Caesar als Machtpoli-
tiker

Gute Zeiten, schlechte Zeiten: die umstrittene Politik romischer
Kaiser

Ein ,Global Player“: Athen im Mittelmeerraum

Die Herren der Welt: die Makedonen und Alexander der Grof3e als
weltpolitische Ordnungsmacht
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Themenbereiche Beispielthemen

21 Kommunikation im Romische Redekunst: die Macht des Worts

globalen Kontext Sprachgeschichte: Mutter Latein und ihre Tochter.
Griechisch wird Weltsprache: griechische Kolonisation und
Expansion

4.1 Umsetzung ausgewahlter Beispielthemen

Die folgenden drei Unterrichtsskizzen verdeutlichen, wie Themen der nachhaltigen
Entwicklung im altsprachlichen Unterricht aufgegriffen und inhaltlich sowie me-
thodisch aufbereitet werden konnen. Sie beziehen sich auf die 21 Themenbereiche
des Orientierungsrahmens und adressieren ausgewiahlte SDGs der Agenda 2030.
Exemplarisch wird zudem ausgewiesen, welche fachspezifischen BNE-Kompetenzen
Lernende in diesen Unterrichtsvorhaben zur Anwendung bringen und weiterentwi-
ckeln koénnen.

Peter Kuhlmann, Steffen Ritzmann

Unterrichtsskizze 1

Titel: Rhetorik - Verfiihrung oder Emanzipation. Rhetorik und politische Bildung in der
griechisch-romischen Antike

Nachhaltige Entwicklungsziele (SDGs): 4, 16

OR-Themenbereiche: 7 Bildung und Wissenschaft, 18 Politik, Demokratie und
Menschenrechte

Kompetenzen (Klammern verweisen auf die fachbezogenen Teilkompetenzen aus

Kap. 2 OR-FA)

Die Lernenden konnen ...

e semantische und syntaktische Ausdrucksformen in ihrer Variabilitat als Reprasen-
tationen einer je spezifischen Weltdeutung verstehen. (2.1)

* bei in Textform vorliegenden Auflerungen zugrunde liegende gesellschaftliche,
politische und philosophische Diskurse und Narrative analysieren und fiir die
Deutung nutzen. (4.3)

e Fragen der Gerechtigkeit und politischen wie 6konomischen Partizipation unter
diachronem Blickwinkel an antiken und aktuellen Beispielen erklaren und bewer-
ten. (6.2)

e sprach- und diskursanalytische Kompetenzen zum Aufdecken interessegeleiteter
Kommunikationsstrategien nutzen, Kompromisse suchen und Ideen zur Konflikt-
16sung formulieren. (9.2)

Demagogie, gezielte Manipulationen und populistische Parolen gehorten bereits in der
Antike zum Alltagsgeschaft der Politik. Der richtige Umgang mit Fake News und
manipulativen politischen Auflerungen war und ist ein wichtiges Ziel rhetorisch-poli-
tischer Bildung im Sinn politischer Teilhabe in Staat und Gesellschaft. Lernende
vollziehen am Beispiel der Antike die starke Politisierung von Bildung in den grie-
chisch-romischen Gesellschaften nach.
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Speziell fiir den Griechischunterricht ist hier
der Diskurs iiber politische Teilhabe und
Freiheit der Biirger sowie tiber die Rolle des
Staats relevant: Mit der Einrichtung der
Demokratie in Athen im 5. Jh. v. Chr. begann
die Diskussion zum Verhéltnis von politisch-
rhetorischer Bildung und der Méglichkeit,
politischen Einfluss in der Polis zu erlangen.
Unterrichtsthema konnen hier konkret die
Inhalte und Vermittlungsstrategien der So-
phistik sein, die zu einer besonderen Bliite der Rhetorik fithrte. Sophisten wie Gorgias
oder Protagoras vermittelten als Wanderlehrer (meist kommerziell) rhetorische Bil-
dung, die alle Biirger befahigen sollte, durch iiberzeugende Reden in der Volksver-
sammlung (ekklesia) eine maximale Wirkung zu erzielen. Die Lernenden analysieren
am Beispiel Athens und der Sophistik zugleich die Gefahren einer direkten Demokra-
tie mit der Tendenz zur Demagogie, die Platon in seinem Dialog Gorgias thematisiert.
Die Demokratie kann demzufolge zur ,Pobelherrschaft” degenerieren bzw. (modern
gesprochen) ,populistische” Elemente konnen den politischen Diskurs beherrschen.

Texte der Unterrichtseinheit

e Platon, Gorgias

e Cicero, Catilinarische Reden/
Philippische Reden

e Cicero, De oratore

e Cicero, In Verrem

e Sallust, Catilina (Rededuell
Caesar und Cato)

Fiir den Lateinunterricht sind die besonderen politischen Rahmenbedingungen des
antiken Roms zu thematisieren: Dort gab es durch die Magistratswahlen und die
moglichen Plebiszite zwar gewisse demokratische Elemente, allerdings war die Politik
eher durch die rhetorisch gebildete Oberschicht und den Senat bestimmt. Bei Wahlen
besaflen die vermogenden Wahlergruppen ein grofleres Gewicht als die unteren
Einkommensgruppen. Bildung und rhetorische Kompetenz waren hier spezifische
Merkmale der Nobilitat, die wiederum in republikanischer Zeit die Plebs fiir ihre
Zwecke manipulieren konnte. Konkret ldsst sich das Verhaltnis von rhetorischer
Bildung und politischer Verantwortung in Ciceros Dialog De oratore erarbeiten.
Praxisbeispiele fiir die Anwendung der Rhetorik zur Durchsetzung eigener Interessen
in Senat und Volksversammlung oder auch zur Manipulation bieten Ciceros Reden (In
Catilinam, Philippica) oder das Rededuell zwischen Caesar und Cato in Sallusts
Catilinarischer Verschworung.

Neben den eigentlich politischen Reden lassen sich im Latein- und Griechischunter-
richt am Beispiel der forensischen Reden (Cicero, In Verrem) die Unterschiede des
antiken Gerichtswesens zur heutigen deutschen Justiz behandeln: Das Gerichtswesen
beruhte sowohl in Rom als auch in Athen auf dem Geschworenen-Gericht, d.h., iiber
Schuld und Unschuld urteilten geloste/gewéhlte Biirger, die von den Gerichtsparteien
iiberzeugt werden mussten. Auf diesem Gebiet entfaltete die antike Rhetorik eine
besondere Wirkung, die daher gut mit anglo-amerikanischen Verhéltnissen zu verglei-
chen ist, aber erheblich von der deutschen Gerichtspraxis abweicht.

Weiterfithrende Quellen und Literatur

e AU-Themenheft ,Manipulation und Rhetorik®. In: Der Altsprachliche Unterricht 3/4 (2022).

e Fucss, J. & KoLwE, S. (2011): Die Lust an der Rede — Ein Rhetorik- und Ubersetzungskurs
zu Ciceros erster Catilinarie. C.C. Buchner (Sammlung Ratio).

e KunN-CHEN, B. (2015): Romische Rhetorik: Ciceros Reden gegen Verres und Catilina. V&R
(Classica).

e PauscH, D. (2021): Virtuose Niedertracht. Die Kunst der Beleidigung in der Antike. C.H.
Beck.

e StrOH, W. (2009): Die Macht der Rede. Eine kleine Geschichte der Rhetorik im alten
Griechenland und Rom. Ullstein.
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Stefan Freund, Ulf Jesper

Unterrichtsskizze 2

Titel: Sag mir, was du isst, und ich sage dir, wer du bist. Aufschlussreiche Speisen in Ovids
Metamorphosen

Nachhaltige Entwicklungsziele (SDGs): 3, 12

OR-Themenbereich: 5 Landwirtschaft und Erndahrung

Kompetenzen (Klammern verweisen auf die fachbezogenen Teilkompetenzen aus

Kap. 2 OR-FA)

Die Lernenden konnen ...

e Passagen aus Ovids Metamorphosen tibersetzen und sich Informationen zu den
dort genannten Speisen und Erndhrungsweisen verschaffen. (1.1, 1.3)

e Darstellungen der Auswahl, Zubereitung und Einnahme von Speisen als Mittel der
Erzahlkunst deuten. (4.1, 4.2)

e vor dem Hintergrund antiker Wertvorstellungen heutige Erndhrungsmuster kri-
tisch reflektieren. (5.1, 6.1, 10.2)

Die Fragen, was wir essen und was nicht

und warum wir uns so verhalten, haben Textstellen der Unterrichtseinheit
Menschen zu allen Zeiten beschéftigt. In * Erndhrung im Goldenen Zeitalter:
der Gegenwart erleben Jugendliche eine met. 1,101-112

Vielfalt an Erndhrungsformen und ¢ Das Gastmahl bei Philemon und
schwanken nicht selten zwischen dem Baucis: met. 8, 641693

Ideal einer nachhaltigen und gesunden * Polyphems Speisegeschenke: met.
Erndhrung und einer gegenteiligen 13, 812837

Realitit. Ziel der Unterrichtseinheit ,Sag * Vegetarismus nach Pythagoras:
mir, was du isst, und ich sage dir, wer du met. 15, 453 -478

bist” ist es, einen Beitrag dafiir zu leisten,

dass Jugendliche diese Spannung aushalten und iiberwinden kénnen. Das Mittel zu
diesem Zweck sind Texte aus Ovids Metamorphosen, die die Frage nach der richtigen
Speise auf sehr verschiedene Weisen beantworten. Die Texte sind keine Sachtexte,
sondern Literatur; sie zu deuten, beféhigt die Lernenden, die Konstruiertheit von
Ernahrungsbildern in der Gegenwart besser zu verstehen.

Zu Beginn der Unterrichtseinheit setzen sich die Lernenden mit der provokanten
These ,Sag mir, was du isst, und ich sage dir, wer du bist” auseinander. Sie finden dabei
heraus, dass Speisegewohnheiten Aufschluss iiber das Wesen von Menschen geben kon-
nen, dass es aber auch Umstande gibt, die eine solche Verbindung als nicht zutreffend
erscheinen lassen. Um die Lektiire vorzubereiten und Erwartungen aufzubauen, wird
der Blick auf vier Situationen gerichtet: Welche Ernahrung gehort zu Menschen, die in
einem paradiesahnlichen Zustand leben? Was tischen arme Menschen hochrangigen
Gasten auf? Welche Speisen schenkt ein Gewaltmensch seiner Angebeteten? Welche
Ernahrung empfiehlt ein Philosoph, der die Lehre der Seelenwanderung vertritt?

Vor dem Hintergrund der angestellten Uberlegungen geht es in die Phase der Erschlie-
Bung und Ubersetzung der Texte; dies kann auch arbeitsteilig geschehen. Wahrend
der Erarbeitung werden die in den Texten genannten Speisen und Essgewohnheiten
z.B. auf Postern gesammelt und mit recherchierten Zusatzinformationen angereichert,
die ggf. genauer erklaren, worum es sich jeweils handelt. Zugleich werden die ein-
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gangs geduflerten Erwartungen an den Texten tiberpriift: Welche Vorstellungen haben
sich erfillt, welche nicht?

In einem weiteren Schritt wird analysiert, welche literarischen Mittel die Texte pra-
gen. Leitend ist dabei die Frage, tiber welche Speisen und tiber welches Essverhalten
Ovid die Figuren charakterisiert.

Inhaltlich ergibt die Analyse, dass fiir die Menschen im Urzustand das Paradies der
Erndhrung in der Beschriankung auf das Notwendige bestand, dass Philemon und
Baucis in ihrem Umgang mit Speisen eine ideale altromische Einfachheit abbilden,
dass der blutriinstige Polyphem in seinem Speisekatalog zu einem sanften Riesen
mutiert ist und dass Pythagoras den Vegetarismus aus Menschenliebe vertritt. Immer
wieder konnen die Lernenden in den Texten eine Tendenz zum Komischen feststellen,
die diese Interpretationsergebnisse relativiert.

Auf der Grundlage dieser Erkenntnisse erfolgt abschlieflend eine Auseinandersetzung
mit den Ernahrungsvorstellungen der Gegenwart: Wie nah kommen sie dem Ideal
einer einfachen, naturverbundenen bzw. fleischlosen Ernahrung? Wie ernsthaft
werden sie kommuniziert, mit welchen Absichten und mit welchen Mitteln? Worin
konnte ein realistisches Ideal bestehen?

Weiterfithrende Quellen und Literatur
e AU-Themenheft ,Essen®. In: Der Altsprachliche Unterricht 5 (2022).
e LEIVERKUS, P. (2021): Essensdarstellungen in Ovids Metamorphosen. Polyphem.

Anne Friedrich

Unterrichtsskizze 3

Titel: Der Mensch und seine Lebensressourcen. Was unter der Erde ist, soll da auch
bleiben?

Nachhaltige Entwicklungsziele (SDGs): 12, 15

OR-Themenbereiche: 9 Schutz und Nutzung natiirlicher Ressourcen: Béden, Wasser und
Weltmeere, 11 Klimawandel, Verschmutzung und Biodiversitatsverlust

Kompetenzen (Klammern verweisen auf die fachbezogenen Teilkompetenzen aus

Kap. 2 OR-FA)

Die Lernenden konnen ...

e Textpassagen verschiedener Autorinnen und Autoren und Gattungen iibersetzen,
sich Informationen iiber dahinterstehende Weltbilder wie auch literarische Topoi
verschaffen und zum Herausarbeiten von Intentionalitét hinsichtlich der mensch-
lichen Wahrnehmung von Welt und Umwelt nutzen. (1.1)

e Transformationen antiker Denk- und Deutungsmuster am Beispiel des Terra-Ma-
ter-Konzepts erkennen. (1.2)

e Fragen der Verteilungsgerechtigkeit von Naturressourcen unter diachronem Blick-
winkel an antiken, neuzeitlichen und aktuellen Beispielen erklaren und bewerten.
(6.2)

e eigene Verhaltensmuster in ihren Auswirkungen auf Mensch und Umwelt anhand
antiker Impulse diskursiv reflektieren, ihr Anderungspotenzial iberpriifen sowie
individuelle Verantwortung fiir die Losung von Problemen iibernehmen. (9.1, 9.2)
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e sich auf der Grundlage in die Antike zuriickreichender Wertediskurse (z.B. Suffi-
zienzstrategie vs. Effizienzstrategie) personliche Ziele fiir ein sinnstiftendes Leben
in globaler Verantwortung setzen. (11.1)

,Keep it in the ground® ist, bezogen

auf fossile Brennstoffe, eine der Textstellen der Unterrichtseinheit
Forderungen von Umweltbewegun- e Locus amoenus: Ovid, Amores 3,1,1-4
gen wie Fridays for Future. Viele e Natur als Inspiration: Plinius epist. 1,6
Jugendliche machen sich Gedanken e Villenbriefe: Plinius epist. 2,17; 5,6;
dariiber, was das globale Okosystem Statius Silv. 1,3 und 2,2 (in Ubersetzung)
fir uns leistet und perspektivisch e Plinius nat.hist. 2, 154 -159 (Terra

noch leisten konnen soll. Mater) und 33, 1-6 (sacra parens,

Bergbau und Goldgewinnung)

Ausgangspunkt der Unterrichtsein- e Paulus Niavis: Iudicium Tovis

heit kann eine von den Lernenden

durchgefithrte Umfrage sein, wo/

wann sie in ihrem Leben welche Form von Natur (noch) bewusst erleben. Diese
personlichen Zugange lassen sich mit antiken Sichtweisen vertiefen und hinterfragen:
Welche Idealvorstellung eines Locus Amoenus habe ich und wo finde ich solche Orte?
In welcher Umgebung kann ich meine Kreativitat am besten ausschopfen? Wie wirkt
eine von Menschen durchdachte und gestaltete Villenlandschaft auf mich und wer
darf sie nutzen? Ist Waldrodung eine Kultivierungsleistung? Was empfinde ich ange-
sichts von Tagebauhalden und wer tragt die Folgekosten dieser Eingriffe in die Um-
welt? Unterworfen oder frei — wem gehort die Natur?

Anhand einer Auswahl von Texten verschiedener literarischer Gattungen wie auch
Sachliteratur kénnen Jugendliche diese antiken Sichtweisen auf Natur erschliefen und
diskutieren. Insbesondere Plinius d. A. beklagt die durch Bergbau verursachten men-
schengemachten Umweltverdnderungen: ,Quam beata [...] esset vita, si nihil aliunde
quam supra terras concupisceret.” Er verbindet dies mit einer Konsumkritik und fordert
eine Veranderung des Lebensstils — ganz im Sinn einer stoischen Grundhaltung und
der Einordnung des Individuums in das grofie Ganze des gottlich gefiigten Kosmos.

Im Tudicium Iovis (1495) von Paul Schneevogel hingegen verteidigt sich der neuzeit-
liche Mensch, iberzeugt von seinem Recht auf bergbauliche Eingriffe, erfolgreich
gegen die Anklage von Mutter Erde.

Das antike Konzept der Sacra Parens bzw. Terra Mater kann gut mit aktuell diskutier-
ten indigenen Konzepten wie Pachamama und Buen Vivir verglichen werden.

Dabei bietet das Modell starker Nachhaltigkeit, in dem alle menschlichen Aktivitaten
als in das globale Okosystem eingebunden und davon abhéngig verstanden werden,
einen guten Anlass fiir Pro-Contra-Diskussionen in der Lerngruppe, inwiefern die
z.B. von Plinius vorgeschlagene Suffizienzstrategie (iiberfliissigen Konsum reduzieren)
einen hinreichenden Losungsansatz darstellt bzw. welche Bedeutung den Effizienz-
strategien (den Ressourcenverbrauch bei gleichbleibender Produktion senken) und
den Konsistenzstrategien (umweltschédliche Stoffe und Technologien ersetzen; neue
Handlungskorridore schaffen) fiir die Zukunft zukommen.

Weiterfithrende Quellen und Literatur

e AU-Themenheft ,Mensch und Umwelt®. In: Der Altsprachliche Unterricht 2 (2020).

e IBiscH, P.L., MOLITOR, H., CONRAD, A., WALK, H., MiHOTOVIC, V. & GEYER, J. (2022): Der
Mensch im globalen Okosystem. Eine Einfithrung in die nachhaltige Entwicklung. oekom.
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PEPPEL, M. (0.].): Lektiireeinheit zum Iudicium Iovis des Paulus Niavis. https://www.
lehrerfortbildung-bw.de/u_sprachlit/latein/gym/bp2016/fb5/6_leit/2_iudicium/.

VOGLER, G. (2011/2013): Mensch und Natur in der Antike (= Antike und Gegenwart,
Schiilerheft/Lehrerkommentar). C.C. Buchner.

WEEBER, K.-W. (1990): Smog tiber Attika. Umweltverhalten im Altertum. Artemis. https://
doi.org/10.1002/biuz.19910210321.

ZoRrBACH, D. (2021): Umweltgeschichte. Umweltbewusstsein hat eine Geschichte. Geschich-
te betrifft uns, 5 (2021). Bergmoser + Holler.

Unterrichtsbeispiel

Stefan Freund, Anne Friedrich, Peter Kuhlmann, Johanna Nickel, Steffen Ritzmann

Diversitat und Zugehorigkeit
Das Thema Diversitit und Zugehorigkeit adressiert folgende Nachhaltigkeits-
ziele der Vereinten Nationen:

SDG 4: Inklusive, gerechte und hochwertige Bildung gewahrleisten und Méglich-
keiten lebenslangen Lernens fiir alle fordern.

SDG 10: Ungleichheit in und zwischen Landern verringern.

SDG 16: Friedliche und inklusive Gesellschaften fiir eine nachhaltige Entwicklung
fordern, allen Menschen Zugang zur Justiz ermoglichen und leistungsfahige, re-
chenschaftspflichtige und inklusive Institutionen auf allen Ebenen aufbauen.

Folgende Leitthemen werden dabei bearbeitet:

1 Vielfalt der Werte, Kulturen und Lebensverhaltnisse: Diversitat und Inklusion,
2 Globalisierung religioser und ethischer Leitbilder,

7 Bildung,

14 Demografische Strukturen und Entwicklungen,

16 Frieden und Konflikt,

17 Migration und Integration,

18 Politische Herrschaft, Demokratie und Menschenrechte (Good Governance),
19 Entwicklungszusammenarbeit und ihre Institutionen,

20 Global Governance — Weltordnungspolitik,

21 Kommunikation im globalen Kontext.

Insgesamt verfolgt der dreiphasige Modulaufbau des Unterrichtsbeispiels ein prozess-
orientiertes Vorgehen: Einleitungsmodul, Textmodule und Auswertungsmodul. Jedes
Modul dieses Unterrichtsbeispiels setzt in seiner inhaltlichen und methodischen
Aufbereitung Schwerpunkte hinsichtlich der Kompetenzentwicklung und tragt damit
zum Gesamtkonzept des fachspezifischen Kompetenzrasters (Kap. 2 OR-FA) bei. Die
TexterschlieBungsmodule des Erarbeitungsteils sind kompatibel mit den Abitur-An-
forderungen gemafl den EPA Latein/Griechisch (2005) und den Kerncurricula der
Bundeslander.

Das Unterrichtsbeispiel der Alten Sprachen wird hier nur in Ausziigen wiederge-
geben. Es gliedert sich wie folgt:

fachliche Einleitung,

didaktische Einleitung (sowie Kurzbeschreibung, Zeitbedarf und Kompetenz-
ziele der einzelnen Module),

Einleitungsmodul (plus Zeitungsartikel als Material) als Grafik,

Ubersicht iiber die Texterarbeitungsmodule und Sachtexte,
Erarbeitungsmodul: Unterrichtsbausteine zur TexterschlieBung,
Auswertungsmodul.


https://www.lehrerfortbildung-bw.de/u_sprachlit/latein/gym/bp2016/fb5/6_leit/2_iudicium/
https://www.lehrerfortbildung-bw.de/u_sprachlit/latein/gym/bp2016/fb5/6_leit/2_iudicium/
https://doi.org/10.1002/biuz.19910210321
https://doi.org/10.1002/biuz.19910210321
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5.1 Didaktische Einleitung

Die Transformationsgeschwindigkeit unserer Gesellschaft verlangt, auch im Hinblick
auf zunehmend digitalisierte Lernumgebungen, nach neuen Konzepten und Lern-
arrangements fiir eine wissenschaftspropadeutisch ausgerichtete Oberstufe. Projekt-
orientiertem und forschendem Lernen kommt immer mehr Bedeutung zu. Ausgangs-
punkt dafiir miissen — im Sinne der konstruktivistischen Didaktik — aktuelle
Frage- und Problemstellungen sein, denen Jugendliche in ihrem Alltag begegnen und
deren Bearbeitung sie in ihrer Meinungsbildung, Losungsorientierung und Partizi-
pationsbereitschaft unterstiitzen kann.

Auch in Deutschland bilden sich die Globalisierung der Arbeitswelt, Migrationsbe-
wegungen und die Pluralisierung der Gesellschaft in einer kulturell heterogenen
Bevolkerung ab, die sich im Kern in nahezu allen Lerngruppen mit unterschiedlichen
Facetten niederschldgt und von Jugendlichen als Normalitat wahrgenommen wird.
Die dahinterstehenden Prozesse und Strukturen sind jedoch selten Gegenstand einer
reflektierten Betrachtung und kénnen durch den diachronen Vergleich mit antiken
Wahrnehmungsmustern an Tiefe gewinnen.

| Abbildung 10: Einleitungsmodul des Unterrichtsbeispiels ,Diversitat und Zugehérigkeit*
(Fotos: Anne Friedrich)
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Das Unterrichtsbeispiel ,Diversitit und Zugehorigkeit” nimmt seinen Ausgangspunkt
von einem emotional-subjektiven Zugang zur Thematik, der in eine Erhebung in der
Lerngruppe miindet, um die individuell verschiedenen Zugange abzubilden und zum
Gegenstand erster Uberlegungen zu Aspekten von Zugehorigkeit zu machen. Diese
werden durch Zeitungsartikel und Recherchen rund um Fragen der Staatsbiirgerschaft
vertieft. Durch die Erstellung von Rollenspiel-Karten fiir Einbiirgerungsverfahren in
selbst gewiahlten Landern konkretisieren die Lernenden dies auf einer individuell-
biografisch gut fassbaren Ebene; andererseits wird damit der Blick fir die globale
Ebene und die unterschiedlichen Verfahrensweisen verschiedener Lander geoffnet.
Die daraus resultierenden Ergebnisse miinden in eine Art Concept Map, auf deren
Grundlage Leitfragen fiir antike Perspektiven auf Zugehorigkeit formuliert werden,
die als lerngruppenspezifisches Raster dann fiir die Bearbeitung der folgenden Text-
module zur Verfiigung stehen. Das heifit, Bearbeitung und Auswertung der folgenden
Textmodule sind von der Durchfithrung des Einstiegsszenarios abhéngig und werden
je nach Lerngruppe verschiedene Schwerpunkte setzen und damit verschiedene
Losungswege und Auswertungsergebnisse ermoglichen.

In seiner Gesamtkonzeption folgt das Unterrichtsbeispiel der im didaktischen Kapi-
tel im fachspezifischen Beitrag ausgefithrten Methode der ,Zeitreise®, die etablierte
Konzepte der altsprachlichen Didaktik aufnimmt, ihnen jedoch eine eminente Be-
deutung zumisst: Der hermeneutische Zirkel der Texterarbeitung ist nur zielfithrend
und gewinnbringend, wenn Prikonzepte und mentales Weltwissen der Lernenden
tatsachlich Unterrichtsgegenstand sind und ihrer Reflexion Zeit und Raum im Unter-
richt gegeben wird. Individuelle Beziige zum Unterrichtsthema sind ein wichtiges
Movens fiir die Motivation und Grundlage der mentalen Vernetzung beim Wissens-
erwerb.

Fiir die Erarbeitungsphase stehen Textmodule zur Verfiigung, die je einen oder meh-
rere Aspekte von Diversitat — z.B. kulturell, politisch, sozial, religiés — thematisieren
und ein arbeitsteiliges, nach Leistungsniveau, Lerntempo sowie Interessen binnen-
differenzierendes Vorgehen erméglichen. Fiir die Auswahl wurden hauptséchlich
Autoren' herangezogen, die im Kanon der Oberstufenlektiire vieler Bundeslédnder
vertreten sind, um eine grofitmogliche Adaptierbarkeit des Unterrichtsbeispiels zu
gewahrleisten. Der je nach Curriculum des Bundeslands vorgegebene Autor konnte
also den Anker darstellen, um dieses Unterrichtsvorhaben bzw. Teile davon in das
Kurshalbjahr zu integrieren und die Lektiirevorgaben gegebenenfalls im Sinne einer
Interimslektiire zu erweitern. Am giinstigsten ist sicherlich eine Bearbeitung dieses
Unterrichtsbeispiels in der thematisch offenen Einfithrungsphase der Oberstufe. Es
ist gut moglich, je nach Lerngruppe und zur Verfiigung stehender Unterrichtszeit
verschiedene Schwerpunkte zu setzen; nicht alle Textmodule sind zwingend zu er-
arbeiten, auf jeden Fall aber das Einleitungs- und das Auswertungsmodul.

5.2 Ubersicht iiber die Texterarbeitungsmodule und Sachtexte

Bei der Zusammenstellung der Autoren und Texte wurde auf eine reprasentative
zeitliche und raumliche Verteilung geachtet, um den Dimensionen der lateinischen
Textproduktion gerecht zu werden.

Es sind fast nur mannliche Autoren aus der Antike Uberliefert, insofern werden auch nur diese in den Kerncurricula der
Bundeslander herangezogen.
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| Tabelle 8: Ubersicht tiber die Texterarbeitungsmodule und Sachtexte

Thema der Unterrichtsbausteine

Autoren und Werke

Die multiethnische Herkunft der Romer

Sallust. Coniuratio Catilinae 6, 1-3
Vergil. Aeneis 12, 819-843
Livius. Ab urbe condita 1, 8-13

Cicero verteidigt das Biirgerrecht fiir
Archias

Cicero. Pro Archia poeta

Meinungsverschiedenheiten im Senat zur
Regulierung des Tiber

Tacitus. Annales 1, 79

Ein romischer Kaiser engagiert sich fiir
die Verleihung des Biirgerrechts an
~Ausldnder”

Tacitus. Annales 11, 24 und Inscriptiones Latinae
Selectae I, 212

Zugehorigkeit durch Romanisierung

Tacitus. Agricola 20-21 und 30-33

Die Apostelgeschichte als Zeugnis fiir
Diversitat und Zugehorigkeit

Apostelgeschichte 2,1.4-13/9,3-9.17-18/19,24 -
29.35-40/21,37 - 40 und 22,22.24

Mogetissa, Verecunda und Matrulla
erhalten das romische Biirgerrecht

Weiflenburger Militardiplom

(Wie) lassen sich Christen integrieren?

Plinius. Epistulae 10, 96 und 10, 97
Tertullian. Apologeticum 2, 7-9

Fremd und anders? Die ,Entdeckung” der
~Neuen® Welt und der Beginn des Kolo-
nialismus

Christoph Columbus: Der erste Brief aus der
Neuen Welt, 8-16
Amerigo Vespucci: Brief iiber die Neue Welt

e Juan Ginés de Sepulveda: Apologia pro libro de

iustis belli causis
Bartolomé de las Casas: Adversus persecutores et
calumniatores gentium novi ad Oceanum reperti
mundi Apologia

Fir die Erfassung der rdaumlichen Ausdehnung und damit die Visualisierung der
slextschauplatze” bzw. Entstehungskontexte der Textmodule bietet sich der ORBIS-
Routenplaner der Stanford University® an, um heutigen Jugendlichen den Zugang
zu Welterfahrungen antiker Menschen zu erleichtern und diese mit unseren Mobili-
tatsgewohnheiten und Globalisierungserfahrungen zu kontrastieren.

Vier Sachtexte dienen als Hintergrundinformationen und bieten Zugénge zu For-
schungsfeldern in Altphilologie, Alter Geschichte, Theologie und angrenzenden

Disziplinen:

e Sachtext 1: Latein (und Griechisch) global,
e Sachtext 2: Romische Religio und Christentum: Kultgemeinschaft vs. Glaubens-

gemeinschaft,

e Sachtext 3: Praxis der (romischen) Biirgerrechtsverleihung,
e Sachtext 4: Politisch-rechtliche Dimensionen von Fremdheit.

5 Siehe https://orbis.stanford.edu.
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Die Texterarbeitungsmodule enthalten neben dem traditionellen Ubersetzen auch
Aufgaben zur bilingualen Erschlieffung (Textvergleich Latein/Deutsch, Latein/Grie-
chisch, Latein/Spanisch), zur Anfertigung eines Ubersetzungskommentars sowie
Zuginge mit punktuellem Lesen iiber Rasterfragen.

Bei der Bearbeitung ist die starke Literarizitat vieler antiker Texte zu beachten, die
den ausgefeilten Gattungskonventionen und Topoi des hochstehenden rémischen
Bildungssystems Rechnung tragt und sprachlich-diskursive Strategien der Autoren
bei der Auswertung der Texte herauszuarbeiten verlangt. Paradebeispiele stellen die
Rededuelle zur imperialen Eroberung Britanniens in Tacitus’ Agricola dar oder auch
die Konstruktion der multiethnischen Identitat der Romer bei Livius, Vergil und
Sallust.

Neben dieser sprachlich-diskursiven Komplexitit vermag auch die in den ausgew#hl-
ten Texten zum Ausdruck kommende ethische Komplexitat mit ihrer Unterschied-
lichkeit von Wertvorstellungen und Begriindungszusammenhéngen Impulse zu geben,
damit Lernende eine Komplexitatstoleranz entwickeln konnen und lernen, anderen
Sichtweisen mit Aufmerksamkeit und Offenheit zu begegnen. Diversitatsaspekte —
und wie mit ihnen jeweils umgegangen wurde — sind in einem anderen Kulturraum
und mit zeitlicher Distanz zu hinterfragen. In den meisten Textmodulen finden sich
deshalb kontroverse Positionen abgebildet, z.B. die Plinius-Briefe zur Christenver-
folgung und die Gegenposition Tertullians oder auch die Debatte iiber den rechtlichen
Status der indigenen Bevolkerung Amerikas zwischen dem Humanisten Juan Ginés
de Sepulveda und dem Dominikaner-Monch Bartolomé de las Casas. Durch Aufga-
benstellungen angeleitete Perspektivenwechsel und Rollenspiele machen Einstellun-
gen und Wertorientierungen nachvollziehbarer, schaffen emotionale Zuginge und
Identitatskonstruktionen auf der neutralen Aushandlungsfolie antiker und nach-
antiker Konflikte.

Die historische Komplexitat lasst Fortentwicklungen von Welt- und Menschenbildern,
Wertvorstellungen und Losungsansétzen nicht nur in Bezug auf Einbiirgerungsfragen
tiber die Jahrhunderte der griechisch-romischen Antike hin verfolgen, sondern eben
auch mit unserer Zeit kontrastieren — so z.B. die interreligiosen Konflikte im Rahmen
der Ausbreitung des Christentums, wie in der Apostelgeschichte beschrieben.

Neben literarischen wurden auch dokumentarische Texte einbezogen: ein Militar-
diplom zur Einbiirgerung von Kriegsveteranen sowie eine Inschrift mit der Rede des
Kaisers Claudius zur Verleihung des Biirgerrechts an die Einwohner Galliens.

Die Aufgaben innerhalb der Textmodule weisen jeweils eine didaktische Progression
auf: Zu Beginn stehen den Text erschlieffende sprachliche oder inhaltliche Aufgaben,
dann Aufgaben mit Gegenwartsbezug und historischem Vergleich sowie Aufgaben-
formate zur kreativen Bearbeitung.

Generell sind die Aufgaben so gestaltet, Lernende zu selbststandiger Recherche und
einem eigenstindigen Weiterverfolgen sie interessierender Aspekte einzuladen.
Gerade in den Aufgabenstellungen mit Aktualitdtsbezug gibt es keine klare Losung,
sondern das Kontroversitatsprinzip wird gewahrt, um Meinungsverschiedenheiten
ausdiskutieren zu konnen, den eigenen Standpunkt kritisch zu iiberdenken und
Losungsansatze auflerhalb des eigenen Denkraums kennenzulernen. Ein Beispiel
hierfiir ist das vielen indigenen Volkern vertraute Konzept einer géttlich belebten
Natur: Von der antiken Personifikation der Flussgotter zum Rechtsstatus fiir Flisse
als juristische Person ist hier nur ein kurzer — unserem Denken der Moderne gleich-
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wohl fremder — Bogen zu spannen (siehe Kap. 6.3.4.1 des OR, Unterrichtsskizze
,Nachhaltigkeitskonzepte aus dem globalen Stiden®).

Manche der Textmodule eignen sich fiir ein facheriibergreifendes Arbeiten bzw. den
Riickgriff auf Kompetenzen aus anderen Fachern wie Geschichte, Neue Sprachen,
aber auch Geografie oder Ethik, Religion und Philosophie.

Die Ergebnisse aus der Bearbeitung der Textmodule werden zum Schluss im Aus-
wertungsmodul auf die zu Beginn im Einleitungsmodul von der Lerngruppe aufge-
worfenen Fragen hin einer Auswertung unterzogen. Welche Impulse hat die Be-
schaftigung mit den antiken Texten fiir die Losung heute anstehender Probleme
ergeben? Welche Konfliktlinien und Perspektiven der Akteurinnen und Akteure
wurden verstidndlicher gemacht? Die gewonnenen Einsichten werden in die Gegen-
wart transferiert und sollen im Sinn eines handlungsorientierten Lernens in ein
Projekt miinden.

So konnen die Lernenden z.B. ein leitfragengestiitztes Interview zu Zugehorigkeits-
aspekten konzipieren und mit einer Person in ihrem — auflerschulischen — Lebens-
umfeld durchfithren. Die sachorientierten Auswertungen und individuellen, auch
emotionalen, Erfahrungen werden in der Lerngruppe mit den anderen geteilt. Ziel
ist es, Empathie zu entwickeln, Ideen fiir soziales Engagement zu finden und ggf. in
einem Service-Learning-Projekt umzusetzen.
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wEine zukunftsorientierte Schule richtet sich an Werten und Kompetenzen aus, die
sowohl die personliche Entwicklung der Lernenden férdern als auch ihre Fihigkeit
stdarken, eigenverantwortliche Entscheidungen im Sinne des Gemeinwohls und zum
Schutz der natiirlichen Lebensgrundlagen und des Klimas zu treffen. Die neue Aus-
gabe des ,,Orientierungsrahmens Globale Entwicklung“ verdeutlicht vielfdiltig und
fundiert die Rahmen- und Gelingensbedingungen, um Bildung fiir nachhaltige Ent-
wicklung in der Schule und im Bildungswesen als Ganzes wirksam werden zu lassen.”
(Prasidentin der Bildungsministerkonferenz, Simone Oldenburg)

»Die Schule ist der ideale Mikrokosmos, um nachhaltige Werte und demokratische
Prinzipien zu fordern. Damit Bildung fiir nachhaltige Entwicklung noch viel mehr
Lernende und Lehrende erreicht, hat das Bundesministerium fiir wirtschaftliche Zu-
sammenarbeit und Entwicklung gemeinsam mit der Kultusministerkonferenz den
Orientierungsrahmen fiir Globale Entwicklung entwickelt.“ (Bundesministerin fiir
wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung, Reem Alabali Radovan)

Der Orientierungsrahmen Globale Entwicklung - Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
in der gymnasialen Oberstufe vereint Perspektiven aus Schule, Bildungsverwaltung,
Wissenschaft und Zivilgesellschaft. Er zeigt, wie vielfaltig und tiefgreifend Bildung fiir nach-
haltige Entwicklung zukunftsweisende Bildung fordert und dient als Leitfaden, um diese in
Schule und in der gymnasialen Oberstufe wirksam zu verankern.

Ein zentraler Beitrag der Kultusministerkonferenz (KMK) und des
Bundesministeriums fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung (BMZ)
zum UNESCO-Programm ,,Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung 2030¢
und zur deutschen Nachhaltigkeitsstrategie.
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